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RESUMO

O presente texto dissertativo busca analisar e discutir a aplicabilidade de um guia de
visitacdo patrimonial antirracista voltado ao Centro Histérico da cidade de Aracati —
Ce, tombado pelo IPHAN no ano de 2001. Tal produto volta-se a trajetéria e a
influéncia da populacdo negra no Aracati colonial, dando-se énfase, sobretudo, a
dados que reforcam a presenca dos negros na Historia Local. Para tanto, apresenta-
se uma intervencao tedrico-metodolégica que visa engendrar uma Educacédo
Antirracista, com énfase no Racismo Antinegro. Quanto aos aspectos metodologicos
para o desenvolvimento da pesquisa, sdo examinadas algumas respostas colhidas a
partir de questionarios on-line, respondidos por alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Esses questiondrios estdo relacionados aos temas do Patriménio
Cultural e da Educacdo para as Relages Etnico-Raciais. Os dados colhidos est&o
conectados as metodologias da Educacédo Patrimonial e da Histéria Local. Logo, com
base em autores como Alberti (2013), Concei¢cdo (2023), Fernandes, A. (2012),
Floréncia (2015), Gomes (2007), Lopes (2014), Macedo (2017), Nunes e Luz (2022)
e Rusen (2010), objetiva-se discutir como o Centro Historico aracatiense pode ser
utiizado como patrimonio educativo e antirracista abrindo-se, assim, margem para
gue se pense e se proponha um ensino de Historia mais critico, que contribua para a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria e menos discriminatoria.

Palavras-chave: guia de visitacéo; centro histérico; educacao antirracista; patriménio
cultural; educacédo paras as relagdes étnico-raciais.



ABSTRACT

The present essay seeks to analyze and discuss the applicability of an anti-racist
heritage visitation guide aimed at the Historic Center of the city of Aracati — Ceara,
which was listed by IPHAN in 2001. This guide focuses on the history and influence of
the Black population in colonial Aracati, emphasizing data that reinforce the presence
of Black individuals in local history. To this end, a theoretical-methodological
intervention is presented that aims to promote Anti-Racist Education, with an emphasis
on Anti-Black Racism. Regarding the methodological aspects, the research
development involves examining responses collected from online questionnaires
completed by 9th-grade students. These questionnaires are related to the themes of
Cultural Heritage and Education for Ethnic-Racial Relations. The collected data is
connected to the methodologies of Heritage Education and Local History. Therefore,
based on authors such as Alberti (2013), Conceicéo (2023), Fernandes, A. (2012),
Floréncia (2015), Gomes (2007), Lopes (2014), Macedo (2017), Nunes and Luz
(2022), and Rusen (2010), the objective is to discuss how the Historic Center of Aracati
can be utilized as an educational and anti-racist heritage site. Thus, by paving the way
for a more critical approach to History teaching, this contributes to the construction of
a more egalitarian and less discriminatory society.

Keywords: visitation guide; historic center; anti-racist education; cultural heritage;

education for ethnic-racial relations.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacao de mestrado ancora-se na analise, no estudo e na
confecgcdo de um guia de visitagcdo patrimonial que apresenta parte da Historia
da cidade de Aracati — Ceara voltando-se ao tema da presenca negra e do
escravismo na cidade no periodo coloniall. Portanto, busca-se e propfe-se uma
intervencdo metodoldgica que se configure como meio para a promo¢ao de uma
educacao antirracista.

O presente trabalho também se fundamenta em algumas consideracoes
e opinides tecidas pelos alunos do nono ano do ensino da educacgao béasica do
Colégio Marta Silvério, instituicdo de ensino privado, localizada na cidade de
Aracati — Cear4, na qual lecionamos.

A escola supracitada foi fundada em 1990 e, inicialmente, objetivava
atender apenas crian¢as que se incluissem na faixa etaria da Educacao Infantil.
A época, a escola funcionava na Rua Dom Manuel, n° 73. A partir de 1998, com
o crescimento do niumero de alunos, a escola passou a funcionar na Rua Rui
Barbosa, n® 218, onde esta estabelecida atualmente.

Nesse periodo, a instituicdo passou a comportar, também, turmas de
Ensino Fundamental | e passou a denominar-se Instituto Educacional Pequeno
Polegar. Em 2000, deu-se inicio ao Ensino do Fundamental Il, tornando-a
conhecida como Escola de Ensino Fundamental Pequeno Polegar e, em 2003,
a mesma passou a dispor o Ensino Médio Regular.

Atualmente, o Colégio Marta Silvério comporta apenas turmas de
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Concomitante, é nesse
contexto que minha pesquisa se insere, focalizando-se numa turma de alunos
do nono ano do Ensino Fundamental?.

Previamente, é relevante estabelecer algumas consideracdes acerca de

como minha trajetéria como professor de Histdria influenciou a escolha do objeto

! Antes de mais nada, faz-se relevante observar que apesar do texto em xeque circundar em
torno do estudo de alguns bens patrimoniais presentes no Centro Histdrico da cidade de Aracati
— Ce ligados a trajetoria da populagdo negra, também se faz cabivel observar movimentos de
resisténcia presentes na cidade. Nesse sentido, destacam-se as producdes e pesquisas
realizadas por Nascimento (2014; 2022). Nos referidos textos o autor propde discussdes em
torno da comunidade quilombola do Cumbe, localizada a cerca de 10 quildmetros da zona urbana
da cidade. Portanto, o autor destaca que tal comunidade se configura como simbolo de
resisténcia, reafirmando a presenca negra no Ceard, no litoral leste e, sobretudo, na cidade de
Aracati.

2 As informages aqui expostas foram retiradas do Projeto Politico Pedagégico da escola (PPP),
atualizado no ano de 2023.
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de pesquisa que fundamenta o presente trabalho. Tais observa¢cdes também se
apresentam como justificativa acerca dos caminhos teérico-metodolégicos aqui
percorridos.

Conclui a licenciatura em Historia no ano de 2019 e iniciei minha
experiéncia como professor oficialmente no ano de 2020. Portanto, leciono ha
cerca de 4 anos, tendo comegado no Colégio Marta Silvério, instituicdo na qual
ainda leciono atualmente. A partir do ano de 2022, comecei também a ministrar
aulas no Colégio Beni Carvalho, uma das maiores escolas estaduais do Ceara.

Logo, a escolha do objeto desta pesquisa parte das minhas observacdes
empiricas e também das discussdes feitas em sala de aula com os meus alunos
do Ensino Fundamental 1l do Colégio Marta Silvério. A turma escolhida para os
experimentos pedagdgicos possui um grande significado para mim, pois a tenho
ensinado desde que passei a lecionar na instituicao.

Primeiramente, pontuo que no decurso dos anos em sala pude perceber
que os estudantes ndo possuem muito conhecimento sobre a histéria local da
cidade, principalmente em relagdo ao Patriménio Cultural. Também pude notar
que o livro didatico utilizado pelos estudantes raramente apresenta discussdes
voltadas & temaética da histéria local e até mesmo da Histéria da Africa e sua
influéncia sobre a Histoéria brasileira.

Assim, as investigacdes, questionamentos e discussfes as quais me
proponho neste texto dissertativo, configuram-se como frutos de minhas
inquietacdes enquanto educador, ao passo que, também se apresentam como
uma tentativa de contribuicdo para a construcdo de um ensino-aprendizagem
mais significativo e mais ligado a elementos que se relacionem com a identidade
e o cotidiano dos alunos.

Por meio da elaboracéo de alguns questionarios do google estruturados,
semiestruturados e respondidos pelos estudantes de algumas aulas realizadas
com a turma, bem como, por intermédio de uma visitagao feita in loco ao Centro
Historico® da cidade de Aracati, cogitou-se na proposta de intervencao didatico-

pedagdgica supracitada.

3 Para fins de esclarecimento, faz-se relevante explicitar que os Centros Histéricos sao
geralmente entendidos como “areas urbanas que circunscrevem os nucleos antigos e/ou
originais das cidades. Os centros histéricos sdo assim chamados por serem considerados
localidades importantes e indispensaveis para a compreensao da histéria da cidade, da evolucéo
urbana e dos processos humanos de ocupacao e disputa do territério. Ndo por acaso, essas
regides se confundem com a prépria origem das cidades, seja porque abrigaram 0s primeiros
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O estudo detalhado dos dados produzidos se estabeleceu no decorrer do
ano de 2023, tendo-se aplicado os mesmos guestionarios aos educandos, tanto
antes quanto depois das aulas, das discussfes e da visita ao Centro Histérico
da cidade.

Tal acdo visa estabelecer uma comparacao entre as respostas dadas pelo
alunado a fim de averiguar o impacto e a influéncia exercidos pelas intervencgdes
e acOes didatico-pedagdgicas. Desse modo, o feedback dado pelos discentes
acerca das tematicas abordadas e a partir das experiéncias didatico-
pedagogicas, apresenta-se como fonte e recurso fulcral para as discussdes aqui
realizadas?.

As discussfes aqui delineadas também giram em torno da consciéncia
historica dos alunos, conceituagao cunhada pelo historiador alemé&o Jorn Risen.
Conforme o autor, tal conceito € expressivamente relevante, pois fundamenta
tanto o pensamento histérico quanto a ciéncia da histéria e pode ser

compreendido como:

A suma das operac¢des mentais com as quais 0os homens interpretam
sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos,
de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica
no tempo (RUSEN, 2010b, p. 57).

Tais consideracdes permitem inferir que todo ser humano se utiliza de sua
consciéncia quando constroi reflexdes sobre a vida, sua inser¢do e existéncia no
tempo (MARTINS, 2019). Luis Fernando Cerri (2011, p. 27; 29) destaca que “a
consciéncia historica ndo é meta, mas uma das condi¢cbes da existéncia do
pensamento. [...] O pensar historicamente € um fendbmeno, antes de qualquer
coisa, cotidiano e inerente a condicdo humana”.

Quanto a relacdo da consciéncia historica com o processo de ensino-
aprendizagem, esta “contribui para o desenvolvimento do sujeito e fortalece sua
capacidade de aprendizagem” (MARTINS, p. 56). Conforme Rusen (2010), o
homem sempre busca agir de maneira intencional e s6 pode interpretar o mundo

e a si mesmo conforme as intencdes de sua acao e sua paixao.

povoamentos urbanos, seja porque foram palco de processos sociais e acontecimentos
histéricos que marcaram a formacgao das cidades” (LEITE, 2020, p. 51).

4 No decorrer da pesquisa quatro questionarios foram elaborados e aplicados aos alunos. O
primeiro questionario esta relacionado ao Patrimdnio Cultural e a Educacgdo patrimonial; o
segundo questionario estabelece um didlogo entre Racismo, Relacdes Etnico-Raciais e
Educacéo Patrimonial; os outros dois abordam a tematica da visitacdo ao Centro Histérico da
Cidade de Aracati, uma das atividades realizadas com os alunos.
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Portanto, buscar compreender o papel do ensino de Historia levando-se
em consideracdo o dialogo entre este campo e 0 conceito de Consciéncia
Historica, implica no desenvolvimento de atividades que permitam que o
educando construa interpretagcdes proprias da histéria, levando-se em
consideracdo o contexto historico no qual esta inserido (CERRI, 2011).

O estudo da Conciéncia Historica dos estudantes, em consonancia com
as tematicas do Patriménio Cultural® e do Racismo, pode promover uma
aprendizagem que esteja estreitamente ligada ao cotidiano do aluno, que lhe
permita questionar, interpretar e intervir no mundo a sua volta.

Isto posto, faz-se relevante sublinhar que tais assuntos estao
estreitamente imbricados e constituem-se como partes fulcrais para a construcéo
dos diélogos e discussdes apresentados nesta pesquisa. Com o desdobramento
do debate proposto, surgem outros conceitos e metodologias que, articulados ao
objeto estudado, visam possibilitar maior aprofundamento tedrico-metodolégico.
Entre tais elementos, destacam-se a Educacao Patrimonial, a Historica Local
e a Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais.

Os conceitos em relevo apresentam-se como meios que, em conversacao
com os estudos e discussdes que circundam a constru¢ao do guia de visitacao,
visam engendrar novas reflexdes em torno de atividades que podem ser
desenvolvidas a fim que o alunado seja capaz de pensar acerca da realidade de
forma autbnoma.

A Educacado Patrimonial apresenta-se como uma metodologia
centralizada no Patriménio Cultural, utilizando-o como objeto de andlise e
conhecimento, bem como, busca auxiliar as criangas e adultos na valorizacéo
dos bens patrimoniais e na producéo de novos saberes (HORTA et al, 1999).

Logo, o estudo patrimonial constitui-se a partir de discussdes que
articulam Patrimonio, Memoria e Ensino de Histéria e possibilita a construcao de
“‘um sentimento de pertencimento e de identidade nos membros participantes
das comunidades” (OLIVEIRA, 2019, p. 99).

5 Faz-se relevante observar que no presente texto preferiu-se utilizar-se a conceito Patriménio
Cultural em detrimento de Patrimdnio Historico por entender-se que tal definicdo abarca de
maneira mais abrangente a compreensdo e as discussées mais atuais acerca do que é
Patriménio. Portanto, tal conceituacdo se encontra em maior harmonia com as propostas
institucionais, com o0s documentos internacionais e com as pesquisas que tem sido
desenvolvidas sobre o assunto enfatizado.
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Ao falar-se em estudo do Patriménio Cultural, torna-se relevante, também,
ressaltar que a analise aqui proposta intenciona promover discussées em torno
da relacéo entre o aluno e a cidade. Nesse caso, especificamente, se estabelece
uma conexao intrinseca entre o Patrimdnio Cultural e a metodologia da Historia

um terreno

Local.
A inter-relagdo entre ambos o0s conceitos constitui

extremamente fértil para a producdo de novas pesquisas académicas, pois abre
margem para discussées em torno de diversas temadticas transversais

(MARQUES, 2021).
Esse didlogo também pode motivar e promover transformac¢des tanto

dentro quanto fora do ambiente escolar, engendrando projetos em conjunto com
a comunidade local, promovendo a valorizacao e a preservagao do patriménio e

da cultura local.

Outro fator que justifica a escolha de utilizar um guia de visitag&o voltado
ao Patriménio Cultural e a Historia Local é o fato de Aracati ser revelante historica
e culturalmente, ao ponto de ter seu conjunto arquitetdnico e paisagistico
tombado pelo IPHAN desde o ano de 2001 (IPHAN, 2022). A seguir, pode-se

observar o mapa do Centro Histérico com os espacos tombados pelo IPHAN.

*Truaantomo Possiano |

Figura 1 — Mapa do centro Histérico de Aracati
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A cidade é considerada uma das mais destacadas no que tange as
relagbes econdmicas estabelecidas no Ceara durante o periodo colonial. Tendo
sido fundada como Vila de Santa Cruz do Aracati no ano de 1747, tornou-se, no
decorrer do século XVIII, uma importante praca comercial, principalmente a partir
do crescimento proporcionado pelas oficinas de carnes secas (LIMA, 2008).

A comercializacdo do gado e a exportagdo do couro e das peles
contribuiram para que Aracati se tornasse o principal meio de comercializacao
dos produtos originados da pecuaria (LIMA, 2008).

Outro fator a se considerar € que o patrimdnio arquitetdnico aracatiense é
formado por diversas edificagbes, entre as quais destacam-se 0s bens
patrimoniais existentes no Centro Histérico, como por exemplo, a Igreja Matriz
de Nossa Senhora do Rosario, a lgreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos,
a Igreja de Nosso Senhor do Bonfim, o Prédio da Casa de Camara e Cadeia, o
Mercado Central e o Sobrado do Barédo de Aracati — atual Museu Jaguaribano
(IPHAN, op. cit.).

Por meio do estudo do Centro Histérico da cidade, pretende-se, ainda,
realizar uma conexao tanto com a presen¢a quanto com a cultura negra. Isso
implica dizer que, também, busca-se realizar um didlogo com a educacao das
relacbes étnico-raciais e com a tematica do Racismo, levando-se em
consideracdo tanto as experiéncias quanto os saberes prévios dos alunos.

Ao falar-se em educacéao para as relacdes étnico-raciais, faz-se referéncia
a um “conjunto de documentos produzidos em ambito legal relacionados ao
ensino de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena” (ARAUJO, 2015,
p. 127). Tais documentos tratam principalmente das Leis 10.639/2003 e
11.645/2008. Ambas as legislagcdes modificaram a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo, Lei 9.394/1996, tornando obrigatdrio o estudo da Histéria e cultura
afro-brasileira e indigena na educacéao basica.

Diante de tais demandas legislativas, faz-se relevante delinear que a
presente pesquisa se propde como umatentativa de fomentar e intensificar ainda
mais o debate em torno da importancia da implementac&o de tais dispositivos e
discussdes na espacialidade escolar.

Portanto, a partir da promulgacao da Lei 10.639/03, passou-se a reforcar
a relevancia de se trabalhar a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira no

espacgo escolar. Tomando-se como pressuposto as consideragdes tecidas por
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Alberti (2013, p. 27), essa legislacdo caracteriza-se como instrumento
consideravel “para o combate ao racismo no Brasil”.

No entanto, para além das questdes e exigéncias legislativas, deve-se
levar em consideragdo outros fatores, como por exemplo, elementos
relacionados a discriminacdo e a desigualdade que envolvem a populacao
negra, o papel do Estado e dos sistemas de ensino e as inten¢cdes da populacdo
frente a diversidade social e étnico-racial (SILVA, 2011).

Diante de um tema tdo sensivel e urgente como esse e mediante os
desafios e problematicas que o mesmo apresenta, torna-se necessario refletir e
discutir sobre novas estratégias e praticas pedagdgicas que privilegiem um
ensino de Historia pautado nas relacdes étnico-raciais e no combate ao racismo.

Conforme o Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2009), devem ser desenvolvidas praticas
pedagogicas interdisciplinares e transversais. Tais acdes também precisam
estar pautadas na valorizacdo e na promocao da diversidade étnico-racial,
combatendo qualquer forma de discriminagcao e preconceito.

Quanto as posturas e praticas pedagogicas dos educadores brasileiros
frente aos desafios postos diante de uma educacéo que se proponha antirracista,
Gomes (2007, p. 109) destaca: “o desenvolvimento de uma inquietude
epistemoldgica e politica, o inconformismo diante das desigualdades e a aposta
nos processos de emancipacao social”.

Acerca da pertinéncia de trabalhar a teméatica da escravizacédo africana
em sala de aula Alberti (2013, p. 39) assevera que “a escravizagao de africanos
e o trafico transatlantico sédo assuntos sem duvida indispensaveis na abordagem
da histéria das relagdes raciais”. Logo, a realizagdo de um estudo com os alunos
sobre a exploracdo dos africanos na Histéria Local por meio do Patriménio
Cultural, constitui-se como recurso didatico-pedagdgico valioso para tratar as
relacdes étnico-raciais no espaco escolar.

Doravante, o estudo da cidade e pela cidade de Aracati, em consonancia
com a tematica do escravismo, langa-se para além da historia e da memoria das
elites locais e, consequentemente, pde em foco o silenciamento dos grupos
subalternizados, acdo que o socidlogo Michael Pollak (1989, p. 8) chama de
“ndo-dito” para fazer referéncia as memorias esquecidas ou até mesmo

silenciadas.
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Ainda sobre as tematicas do Racismo e da Historia da escravidao, tais
toépicos aparecem de maneira superficial, tanto no livro didatico quanto nos
debates propostos em sala. Tais assuntos sdo ainda mais parcos ou até
inexistentes quando se afunilam para a histéria local, o0 que demanda a producéo
de materiais didaticos que supram essas lacunas e abram margem para que
novas perspectivas e abordagens sejam trabalhadas, tanto dentro quanto fora
do espaco escolar.

Logo, cabe pensar como um ensino de Histéria que dialoga com uma
metodologia embasada na Educacdo Patrimonial e na Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais pode vir a contribuir para o enriquecimento e ampliacéo
da conscientizacdo histérica dos alunos®? Até que ponto o estudo e a exposicao
da Histéria Local podem promover um ensino de Histéria mais amplo e
diversificado? Tais indagacdes perpassam todas as consideracoes explicitadas
no decurso do texto.

A partir das problematicas supracitadas, pretende-se estabelecer novos
olhares, discussdes e reflexdes em torno do campo do ensino de Histéria. Para
tanto, visa-se engendrar uma analise tedrico-metodologica e historiogréafica, bem
como, intenta-se delinear um levantamento bibliogréafico acerca da relacdo entre
Ensino de Histoéria, Patriménio Cultural, Historia Local, Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais e Consciéncia Historica.

Procura-se, também, examinar a relevancia de se apropriar da Educacéao
Patrimonial e da Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais para a estruturacio
de uma aprendizagem mais critica e autbnoma por parte dos estudantes,
promovendo-se, assim, uma reeducacéao do olhar dos estudantes em relagao ao
Patrimdnio Historico e uma sensibilizacdo em relagdo as questdes raciais.

Em consonancia com a busca pela compreensao dos estudantes acerca
das tematicas em questao, visa-se, também, estabelecer uma analise sobre os
possiveis impactos e consequéncias que o estudo da Histéria Local pode

suscitar nos alunos e em sua relagcdo com o processo de ensino-aprendizagem.

5 Neste caso, entende-se o conceito de conscientizacdo histdrica a partir de Paulo Freire (1987)
como um processo através do qual o sujeito estabelece sua autonomia. Nesta perspectiva, 0
educador se apresenta como “uma espécie de parteiro que ajuda no processo de
conscientizagdo, nao lhe cabendo em nenhum momento impor a sua propria visdo de mundo”
(CERRI, 2011, p. 67). Portanto, entende-se que tal conceito é 0 mais adequado para representar
0 que esta dissertacao propde.
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Desse modo, uma discussao que se encontra embasada na conversacao
entre Consciéncia Histérica e Histéria Local, pode vir a contribuir para a
ampliacdo e para o enriquecimento das discussdes atreladas ao campo do
Ensino de Historia.

Tais acbes e intervencdes didatico-pedagdgicas encontram-se
referenciadas nas metodologias da Educacéo Patrimonial e da Historia Local. No
que concerne a primeira, em congruéncia com o Guia Basico da Educacao
Patrimonial, recomenda-se iniciar o estudo patrimonial “a partir da experiéncia e
do contato direto com as evidéncias e manifestacées da cultura, em todos os
seus multiplos aspectos, sentidos e significados” (HORTA et al, 1999, p. 4).

Esta metodologia promove a exploragdo dos objetos culturais,
desdobrando-se em quatro momentos distintos, sendo eles: “observagao,
registro, exploracéo e significacdo” (PACHECO, 2017, p. 75). Entretanto, deve-
se observar que a sequéncia de realizacdo dos momentos pode modificar-se,
nao sendo necessariamente obrigatério que o professor siga exatamente a
sequéncia proposta pelo Guia.

A proposta de visitacdo ao Patriménio Cultural também esta embasada
nas consideracdes metodologicas propostas por Schmidt e Cainelli (2009).
Segundo as autoras, o0 ensino de histéria também precisa ser pensado “a partir
das relagdes que os individuos estabelecem com objetos do passado, que 0s
levam a imaginar o que os homens de entdo sentiam e pensavam” (SCHMIDT e
CAINELLI, p. 157).

Quanto a metodologia da Histéria Local e suas contribuicbes para o
presente trabalho dissertativo, com base nas consideracfes teorico-
metodoldgicas tecidas pela historiadora Vilma de Lordes Barbosa e Melo (2015,

p. 64), pode-se inferir que

Enquanto estratégia metodoldgica para a pesquisa e 0 ensino, a
histéria local pode garantir a producéo de um conhecimento histérico a
partir de atitudes investigativas da realidade cotidiana nas analises
econbmicas, politicas, sociais e culturais de forma mais préxima e
clara, promovendo articulacdes entre o conhecimento local e o geral,
sendo possibilitada, assim, a percepcdo das evidéncias histéricas de
permanéncias e rupturas, de conflitos, de continuidades e mudancas.
A histéria local proporciona, ainda, um caminho para a construgéo de
uma historia que apresente heterogeneidades e pluralidades, fugindo
do siléncio em que, seguidamente, estavam imersos variados sujeitos
historicos.
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Torna-se evidente que a andlise do local apresenta um potencial
significativo ao possibilitar a pesquisa e ao ensino uma ampliacéo investigativa,
e, mesmo que o estudo do local permaneca inevitavelmente imbricado ao geral,
ele abre margem para a constru¢cdo de uma historiografia que se propde cada
vez mais descentralizada e diversificada.

Por conseguinte, torna-se fulcral destacar que ha certo consenso entre 0s
pesquisadores do campo do ensino de que o estudo da Historia Local pode
inserir o aluno na sua comunidade, levando-o0 a construir sua identidade, além
de auxiliar o educando a compreender melhor seu entorno e sua realidade
(TOLEDO, 2010).

Por fim, faz-se indispensavel apresentar o que cada capitulo desta
dissertacdo propde. O capitulo inicial prope uma analise de algumas
metodologias estudadas e utilizadas no decorrer desta pesquisa. Nesta parte da
pesquisa, sdo discutidas as possiveis contribuicdes que as metodologias da
Educac&o Patrimonial, da Histéria Local e da Educacéo para as Relagdes Etnico-
Raciais podem proporcionar para a constru¢cdo de uma aprendizagem que se
proponha critica.

No que tange ao capitulo dois, busca-se, também, analisar o0s
questionarios e os experimentos didaticos realizados em conjunto com 0s
alunos, a fim de que se pontuem possiveis contribuicdes que as metodologias
que giram em torno da Educacdo Patrimonial possam vir a oferecer ao Ensino
de Historia.

O terceiro capitulo, por sua vez, estabelece uma delimitacdo tetrica e
busca clarificar os conceitos de Consciéncia Historica, Patriménio Cultural e
Racismo, assim como, mediante um levantamento historiografico e bibliografico,
expde algumas considera¢des sobre o enriquecimento tedrico-metodoldgico que
o dialogo entre os conceitos supracitados pode fornecer ao ensino de Historia e
ao processo de ensino-aprendizagem.

A priori, 0 quarto capitulo visa amplificar o debate historiografico em torno
da presenca e da participacdo da populacdo negra na constru¢do da Historia e
da cultura cearense. Também, intenta-se analisar o guia de visitacdo patrimonial
desenvolvido em torno do Centro Histérico aracatiense. Dessa forma, reflete-se
sobre possiveis contributos que o produto didatico pode transmitir as aulas de

Historia, tomando a cidade como patriménio educativo e antirracista, por meio
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de um passeio que sensibilize os alunos, que eduque e fomente o olhar, o ouvir,
0 sentir a cidade.

Tais acdes e intervencOes didatico-pedagdgicas engendram novas
reflexdes acerca do papel do professor como “mediador privilegiado entre as
contribuicbes da ciéncia histérica e as diversas conformacdes da consciéncia
histérica dos alunos” (CERRI, 2011, p. 132).
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2 METODOLOGIAS NO CENTRO DO DEBATE: CONECTANDO EDUCACAO
PATRIMONIAL, HISTORIA LOCAL E EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E ENSINO DE HISTORIA

O capitulo inicial desta pesquisa propde, primeiramente, estabelecer
discussdes e consideracdes sobre aspectos metodolégicos que embasam a
producdo da dissertacdo. Para tanto, de maneira objetiva, propbe-se uma
conversacgao que apresente uma argumentacao coerente.

Desse modo, reunem-se e interligam-se as perspectivas da Educacéo
Patrimonial e da Histéria Local, enfatizando-se como ambas podem colaborar
conjuntamente para o ensino de Histéria, concebendo novos rumos ao pensar e
fazer docente. Outrossim, o texto articula a Educacgéo para as Rela¢des Etnico-
Raciais ao Patriménio Cultural Local, apresentando a cidade de Aracati — Ce
como recurso didatico para uma educacao antirracista, apropriando-se, para
isso, da Histéria do escravismo representado por meio dos bens patrimoniais

locais.

2.1 Aprofundamentos e delimitacdes conceituais da Educacédo Patrimonial

e da Histéria Local

O presente topico busca constituir um breve didlogo entre as perspectivas
da Educacéo Patrimonial e da Historia Local, tendo como pano de fundo a cidade
de Aracati que, tomada como parte do patrimbnio educativo, pode trazer
proficuas discussdes para a Historia Local e as praticas didatico-pedagdgicas
desenvolvidas pelos educadores.

A principio, busca-se tracar uma sucinta definicAo acerca das duas
perspectivas em tela. Em segundo lugar, propde-se uma possivel interconexao
metodoldgica entre ambas. Tal inter-relacdo da margem para que o0 ensino de
Historia abra para novas abordagens e possibilidades metodolégicas que
privilegiem o uso do patriménio cultural local.

Também, busca-se estabelecer uma discussao que visa analisar a cidade
como meio para a ampliacdo da Educacdo Patrimonial. No entanto, faz-se
necessario salientar que essa discussao sO alcanca maiores minucias no

capitulo 3, no qual se apresenta e se discute a utilizacdo de recursos didatico-
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pedagogicos que se apropriam da cidade como parte integrante da construcao
do produto didatico da presente dissertacao.

A Educacao Patrimonial, enquanto metodologia voltada a tematica do
Patrimonio Cultural, surgiu na Inglaterra com os trabalhos educativos
desenvolvidos mediante a heritage education, passando a ser integrada ao
cenario brasileiro de maneira oficial a partir da realizagdo do 1° Seminario de
Educacdo Patrimonial. Esse evento ocorreu no ano de 1983, na cidade de
Petrépolis, no estado do Rio de Janeiro (OLIVEIRA, 2019).

Portanto, no contexto brasileiro, a Educacao Patrimonial caracteriza-se
como um campo de reflexdo relativamente recente. Logo, “foi s6 nas ultimas
décadas que o tema entrou na pauta das reflexdes tedricas e académicas”
(DEMARCHI, 2016, p. 270).

Antes de estabelecer-se e apresentar-se uma possivel definicdo acerca
da Educacdo Patrimonial, faz-se cabivel observar que tal expressdo se
cristalizou no Brasil com a publicacdo do Guia Basico de Educacéao Patrimonial,
proposto pelo IPHAN no ano de 1999 (FLORENCIO, 2014). Entretanto, como
destaca Scifoni (2017), proporcionalmente e, de maneira contraditoria, a difusdo
do termo também engendrou forte recusa em ambito nacional.

Ainda sobre a influéncia da publicacdo do Guia supracitado sobre a
construcao do conceito de Educacgéo Patrimonial, Demarchi (2016) observa que
esse documento acabou por fixar os limites de tal metodologia. Ainda conforme
0 autor, embora o guia tenha contribuido significativamente para a solidificacéo
do assunto, deve-se levar em consideracéo que

[...] Todo conhecimento é historicamente datado e que as préticas de
educacdo patrimonial ha tempos necessitam de avancos teoricos. [...]
E necessario avancar na reflexao para superar ideias obsoletas. Deve-
se considerar, por isso, que tanto a no¢ao de patrimdnio cultural quanto

a de educacao patrimonial sdo dindmicas e mudam ao longo do tempo
(DEMARCHI, p. 272).

Desse modo, novas reflexdes tedérico-metodoldgicas precisam ser tecidas
acerca da Educacao Patrimonial, gerando, assim, novas estratégias e praticas
educativas. Portanto, faz-se imprescindivel que surjam pesquisas que
apresentem e estabelecam novas provocacodes e problematizagdes em torno da
tematica da Educacado Patrimonial, tendo-se por referéncia as demandas e os

desafios do tempo presente, nas quais se enquadram o presente texto.
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Nessa perspectiva, pretende-se, também, expor, comparar e discutir
algumas compreensdes historiogréaficas que tém sido formuladas no Brasil sobre
0 conceito em relevo, tomando como ponto de partida a definicdo proposta pelas
autoras do Guia Bésico da Educacéo Patrimonial (HORTA et al., 1999), como
também, observando os cuidados necessarios quanto ao uso do termo
Educacé&o Patrimonial.

De acordo com as consideracdes propostas pelo guia, a Educacédo
Patrimonial caracteriza-se como uma metodologia educativa centralizada no
Patrimoénio Cultural, considerando-o como fonte elementar de aprendizagem.

Isso implica dizer que,

A Educagédo Patrimonial € um instrumento de “alfabetizacéo cultural”
que possibilita ao individuo fazer a leitura do mundo que o rodeia,
levando-o & compreensdo do universo sociocultural e da trajetoria
historico-temporal em que esta inserido. Este processo leva ao reforco
da autoestima dos individuos e comunidades e a valorizagao da
cultura brasileira, compreendida como mudltipla e plural. A metodologia
especifica da Educacdo Patrimonial pode ser aplicada a qualquer
evidéncia material ou manifestacdo da cultura, seja um objeto ou
conjunto de bens, um monumento ou um sitio histérico ou
arqueoldgico, uma paisagem natural, um parque ou uma area de
protecdo ambiental, um centro histérico urbano ou uma comunidade da
area rural, uma manifestacao popular de carater folclérico ou ritual, um
processo de producéo industrial ou artesanal, tecnologias e saberes
populares, e qualquer outra expressao resultante da relacéo entre os
individuos e seu meio ambiente (HORTA et al., p. 4, grifo das autoras).

Entretanto, embora as defini¢cdes, estratégias e atividades apresentadas
pelas autoras ainda possuam um significativo grau de relevancia para o debate
aqui exposto e para o ambiente escolar, faz-se imprescindivel reiterar que nos
altimos anos muitas mudancas ocorreram.

Por exemplo, no ano de 2000 foi publicado o Decreto-Lei n°® 3.551 que
pretendia estabelecer o Registro dos Bens de Natureza Imaterial. Também
instituiu-se o Programa Nacional do Patriménio Imaterial Brasileiro (BRASIL,

2000). Nessa esteira argumentativa, Oliveira (2019, p. 99) observa que

Além dessa importante mudanca, verificou-se ainda uma ampliacéo
bastante significativa das a¢6es educativas que tinham a educacéo
patrimonial como metodologia norteadora da relacdo ensino-
aprendizagem por meio do patrimdnio cultural. Essa metodologia, para
além do uso nos setores educativos dos museus, passou a ser usada
em outros locais, incluindo-se ai as salas de aula nos diversos niveis
de ensino. Passou a ser comum sua aplicacdo com o intuito de
reconhecimento do patriménio, como também da possibilidade de ela
poder vir a florescer e fortalecer um sentimento de pertencimento e de
identidade nos membros participantes das comunidades,
principalmente nos locais onde sejam realizadas essas atividades,
condicbes alimentadas a partir das discussdes em relacdo ao
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patrimonio (material ou imaterial), em relagdo a meméaria (individual ou
coletiva) e em relagéo ao proprio ensino de historia.

Desse modo, a partir das consideracdes em relevo, pode-se pontuar e
evidenciar as modificagcfes pelas quais a metodologia da Educacdo Patrimonial
tem passado nas Ultimas décadas. Também, faz-se valido observar que essa
metodologia vem se solidificando atualmente, principalmente por seu uso cada
vez mais intenso.

Por conseguinte, frente as asser¢des tecidas acerca da metodologia da
Educacédo Patrimonial, pode-se alvitrar que o Patrimdnio Cultural possui, de fato,
um carater educativo? A essa indagacdo, Oliveira (2019, p. 100) responde
asseverando que

[...] Sim, principalmente pelo fato de esse carater ter sua inteligibilidade
e sua materializacdo no papel do documento histérico, documento
como marcas deixadas pelo passado no nosso presente, que O
patriménio pode assumir, papel esse que pode ser explorado nas
atividades, nas acfes educativas realizadas por meio da pratica da
educacgdo patrimonial, quando esse € usado para demonstrar as
relacdes de permanéncia e mudancas ou de semelhancas e diferencas
entre sociedades localizadas em tempos diversos/diferentes, bem
como em multiplos espacos, quanto a forma de pensar, de agir, de

producdo de um saber, de construir, de habitar, de alimentar, de vestir
etc.

Desse modo, as fontes patrimoniais podem e devem ser apropriadas e
instrumentalizadas pelos docentes como recursos didatico-pedagdgicos
relevantes e praticos para o estudo das mudancas e permanéncias sociais, das
dinAmicas do espaco, das praticas politicas, culturais e econdmicas que marcam
as acodes e intervencdes do homem no tempo e no espaco. Nesse bojo de

pensamento, Horta (2008, p. 16) argumenta que

Os monumentos e objetos do patriménio cultural possibilitam as
criancas, do mesmo modo que aos adultos, uma experiéncia concreta,
nao-verbal (e, por isso, acessivel a todos), que lhes permite evocar e
explicar o passado de que séo herdeiros.

Em dialogo com as ideias ja expostas e a fim de amplificar as discussdes
em torno da tematica aqui exposta, torna-se também imprescindivel apresentar
alguns desdobramentos e apontamentos tecidos por Floréncio (2015) sobre
algumas mudancas que ocorreram nos ultimos trinta anos no que tange as
diretrizes que norteiam a Educacéo Patrimonial. A essas mudangas, que tém se

consolidado na area, a autora acentua que
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[...] A Educacéo Patrimonial superou as a¢des centradas nos acervos
e construcfes isoladas para a compreensdo dos espacos territoriais
como um documento vivo, passivel de leitura e interpretacao por meio
de multiplas estratégias educativas. Deve, portanto, ser entendida
como eficaz em articular saberes diferenciados e diversificados,
presentes nas disciplinas dos curriculos dos niveis de ensino formal e,
também, no dmbito da educac&o n&o formal (FLORENCIO, 2015, p.
23).

Portanto, também deve-se pensar e planejar acfes e intervencdes
didatico-pedagodgicas que ultrapassem uma compreensdo de Educacao
Patrimonial que esteja restrita apenas ao objeto. Ou seja, faz-se urgente avancar
nas discussbes em torno do campo da Educacdo Patrimonial, colocando-se,
também, em perspectiva as articulagdes que podem ser construidas entre
diversos outros saberes e fazeres.

Abre-se aqui espaco para reflexdes que giram em torno de projetos e
praticas que levem em conta os saberes produzidos tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar. No caso da presente pesquisa, intenta-se articular a Educacéo
Patrimonial as questdes Etnico-Raciais, alinhando essas questdes a Historia da
cidade de Aracati.

No que tange as dimensfes e desdobramentos que tém caracterizado a
Educacdo Patrimonial nas ultimas décadas, Floréncio (2015) indica que: em
primeiro lugar, é imprescindivel concebé-la em seu aspecto politico, ou seja,
deve-se analisar que memodria e esquecimento sdo produtos da sociedade,
assim como, muitas vezes, a populacdo ndo se identifica com o Patrimonio
Cultural que a circunda.

Um outro desdobramento, intrinseco ao primeiro, faz referéncia ao papel
da Educacdo Patrimonial em relagdo a “Valorizagdo e a preservagao do
patriménio cultural” (FLORENCIO, 2015, p. 23). Nesse ponto, realca-se a
relevancia e a necessidade de um didlogo e de uma relagdo mais efetiva com as
comunidades locais.

Isso implica dizer que os bens culturais devem ser utilizados como
sustentaculo para a construcdo de saberes coletivos, os quais s6 podem ser
concretizados quando se leva em consideracao “as necessidade e expectativas
das comunidades envolvidas por meio de multiplas estratégias e situacdes de
aprendizagem que devem ser construidas dialogicamente a partir das
especificidades locais” (FLORENCIO, 2015, p. 24).

Outro ponto que deve ser sublinhado é o fato de que a Educacéo

Patrimonial € atualmente um conceito fulcral para a promoc¢éo da diversidade
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cultural, tal como, para a determinacdo das identidades e das alteridades no

mundo hodierno. Portanto,

O reconhecimento desse fato, certamente, inserido em um campo de
lutas e contradicbes, evidencia a visibilidade de culturas
marginalizadas ou excluidas da modernidade ocidental, e que séo
fundamentais para o estabelecimento de dialogos interculturais e de
uma cultura de tolerancia com a diversidade (FLORENCIO, 2015, p.
24).

Tendo-se em vista as reflexdes e discussdes mais recentes no que se
refere a definicdo de Educacéao Patrimonial, atualmente, o IPHAN ampliou esse
conceito, que resulta de um processo coletivo que reune instituicbes e civis,
sendo mediado pela Coordenacédo de Educacéo Patrimonial do Departamento
de Articulagdo e Fomento. Desse modo, conforme o posicionamento atual do

Instituto do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional

[...] A Educacdo Patrimonial constitui-se de todos 0s processos
educativos formais e ndo formais que tém como foco o Patrimbnio
Cultural, apropriado socialmente como recurso para a compreensao
sécio-historica das referéncias culturais em todas as suas
manifestacbes, a fim de colaborar para seu reconhecimento, sua
valorizacdo e preservacdo. Considera ainda que 0S processos
educativos devem primar pela construcdo coletiva e democrética do
conhecimento, por meio do dialogo permanente entre os agentes
culturais e sociais e pela participacdo efetiva das comunidades
detentoras e produtoras das referéncias culturais, onde convivem
diversas nog¢6es de Patrimdnio Cultural (IPHAN, 2014, p. 19).

Em concordancia com a conceituacdo supracitada, Tolentino (2016) pde
em xeque que as acdes propostas no ambito da Educacdo Patrimonial devem
estar integradas a um projeto continuo e devem engendrar no individuo um olhar
critico e reflexivo em relacéo ao Patriménio Cultural.

Tal percepcao rompe com a ideia de que se estudam os bens culturais
simplesmente para despertar nas pessoas uma visdo de conservacao. Logo, €
a partir desse olhar que arealidade pode ser transformada. O autor complementa

0 argumento ressaltando que

O patrimdnio cultural, concebido como um elemento social inserido nos
espacos de vida dos sujeitos, que dele se apropriam, deve ser tratado,
nas praticas educativas, levando em conta a sua dimensédo social,
politica e simbdlica. Isso implica dizer que, nas ac¢des educativas, o
patriménio cultural ndo pode ser tratado como pré-concebido, em que
seu valor é dado a priori, cabendo ao individuo aceitar essa valoracao
e reconhecé-lo como parte de sua heranca cultural. Além disso, nas
praticas educativas que se pretendem dialbégicas e democréticas, o
patriménio cultural concebido como um elemento social implica
reconhecer o jogo de forgas existentes no seu processo seletivo e até
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mesmo de sua apropriacdo, em que estdo imbricados os conflitos e as
divergéncias na permanente luta entre a memdria e 0 esquecimento
(TOLENTINO, 2016, p. 47).

Em tons conclusivos, cabe ainda citar algumas consideracdes de Gil e
Possamai (2014) acerca da relevante conexao entre educacéo e patrimoénio. A
priori, as autoras afirmam que a jungcao entre ambas potencializa profundas

correlacdes. A posteriori, as autoras também acentuam que

Ao preconizar os pressupostos de uma educagdo que possibilite
interrogar os processos historicos a partir do patrimonio, preservar um
bem patrimonial é estuda-lo na trama urbana ou rural que lhes deu
sustentacdo. Um palacete residencial ou uma casa de Cémara; um
saber fazer ou uma forma de expressdo; uma paisagem representativa
do processo de interacdo do homem com o0 meio natural sédo temas
para a educacdo patrimonial. [...] Como signo polifénico o patriménio
permite diferentes leituras, renovando as abordagens, num exercicio
constante de descoberta. O patrimdnio cultural ndo parece mais algo
distante e monumentalizado, mas proximo aos objetos do cotidiano,
acessivel a qualquer pessoa (GIL; POSSAMAI, 2014, p. 23-24).

Portanto, muitas sdo as leituras e interpretacbes que podem ser
realizadas a respeito do Patrimdénio Cultural, j& que, 0 mesmo ndo se encontra
restrito aos monumentos reconhecidos e tombados pelo IPHAN, podendo estar
presente, também, em saberes e fazeres imateriais.

Outra parte da discussdo que carece de ser feita e que pode vir a
possibilitar ponderacdes ainda mais profundas e proficuas é a conexdo da
Educacao Patrimonial com a Historia Local. Sobre a relevancia da Histéria Local
para as reflexdes e acdes mais atuais ligadas a Educacao Patrimonial, Floréncio

(2015, p. 25, grifo nosso) realiza uma analise pertinente ao afirmar que

[...] A Educacéo Patrimonial deve contribuir para a criacdo de canais
de interlocucdo com a sociedade e com o0s setores publicos
responsaveis pela politica de patriménio cultural, por meio de
mecanismos de escuta e observacdo que permitam acolher e integrar
as singularidades, identidades e diversidades locais. Dessa forma sera
possivel a identificacdo e fortalecimento dos vinculos das comunidades
com o seu patrimdnio cultural, o que pode potencializar a articulacao
de acdes educativas de valorizagéo e prote¢cdo do patrimdnio cultural.
E preciso, portanto, identificar e promover ages que tenham como
referéncia as expressdes culturais locais e territoriais, contribuindo,
dessa maneira, para a constru¢gdo de mecanismos junto a sociedade
com vistas a uma melhor compreenséo das realidades locais.

Portanto, nesse processo de dialogo com as comunidades locais,
aumentam-se as possibilidades de um estudo mais adequado sobre o
Patrimonio Cultural. Por conseguinte, para que se construa uma Educagao

Patrimonial que seja mais eficiente e impactante, precisa-se levar em
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consideracdo as especificidades, as demandas e os saberes que compdem o
local. Nesse caso, 0s bens patrimoniais precisam ser considerados em seus
contextos proprios, interconectando-se com a memoria local (FLORENCIO,
2015).

Antes de maiores esquadrinhamentos acerca das implicagdes da inter-
relacdo entre a Educac&o Patrimonial e a Historia Local para o Ensino de
Histdria, busca-se, a principio, delimitar o conceito de Historia Local’, bem como,
intenta-se expor possiveis contribuicbes que essa metodologia pode agregar ao
Ensino de Histéria. De acordo com Toledo (2010, p. 746, grifo da autora) a

Historia Local

[...] Tem sido compreendida como “histéria do lugar”, por vezes, ligada
a abordagem da histéria regional e/ou a micro-histéria. Mas também se
encontra o0 entendimento de que se trata de estratégia ou método de
ensino que permite articular, pedagogicamente, a Histéria do cotidiano
ao espaco local e este ao nacional. [...] No entanto, no campo da
producédo historiografica, a “histéria do lugar” ndo estd ainda
suficientemente esclarecida, embora a localidade ou o lugar tenha se
tornado objeto de investigacdo e ponto de partida para a producéo do
conhecimento sobre o passado.

Em concordancia com a autora supracitada, Costa (2019) argumenta que
a Histdria Local se encontra diretamente imbricada a escalas espaciais menores,
como um bairro, uma cidade, ou um estado, bem como, também faz referéncia
a grupos sociais especificos ou a cultura material. Sobre as possibilidades de
pesquisas e investigacdes que tenham em perspectiva a Histéria Local, Costa

(2019, p. 134-135) expande o leque de perspectivas ao ressaltar que

Histéria Local ndo precisa ser somente a historia da cidade ou do
Estado, muitas vezes feita nos moldes de uma histéria nacional — uma
listagem de prefeitos/governadores ou de pessoas tidas como
importantes, muitas das vezes pela sua condi¢do social privilegiada.
Para um melhor aproveitamento dos recortes possiveis, o trabalho com

’ A Historia Local passou a se consolidar enquanto campo de pesquisa entre a segunda e a
terceira geracdo da Escola francesa de Annales. No referido contexto, a historiografia francesa
focalizou parte de sua producgéo ao recorte local, buscando fontes histéricas que auxiliassem na
construcéo dessas realidades (MACEDO, H., 2017). No caso brasileiro, as tendéncias mais
atuais da Historia Local remetem a década de 1970. No referido contexto, houve um significativo
aumento das pesquisas relacionadas a historia regional e local. Essas preocupacdes ocorreram
em parte como uma tentativa de promover-se uma atualizacdo tedrico-metodoldgica que
acompanhasse as transformacgfes que estavam ocorrendo em outros paises, como Franca e
Inglaterra. Por outro lado, essas mudancas também estavam ligadas ao processo de
redemocratizacdo pelo qual o Brasil estava passando (MELO, 2015). No que tange ao conceito
de Histéria Local, o presente texto concorda com Melo (2015, p. 57) quando a autora a
compreende “como um recurso tedrico-metodol6gico de abordagem para a pesquisa e para o
ensino de historia”.
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histéria local precisa da mobilizagdo de conceitos comuns também a
geografia, como os de paisagem, regido, territorio. Eles servem como
guias para a delimitacdo dos objetos de estudo, conferindo
inteligibilidade ao tema/espago/recorte selecionado. [...] Os temas
podem, portanto, ser a historia da prépria comunidade escolar, do
bairro; de instituicbes como grupos religiosos [...]; de temas como
saneamento, salde, moradia, lazer; de atividades como feiras,
comeércios, ocupacdes do solo, préticas agricolas.

Isto posto, por meio de argumentos acentuados e apresentados por
alguns autores, pretende-se ainda apresentar sucintas consideragcoes
historiograficas sobre a pertinéncia das colaboracbes engendradas por essa
metodologia no Ensino de Histéria.

Sobre o impacto e os desdobramentos propiciados pela Histéria Local,
Macedo, H. (2017) realiza uma analise acurada e algumas observacdes valiosas.
Inicialmente, o autor sublinha que o conhecimento da Histéria Local desmonta a
visdo eurocéntrica da Historia.

Também, é por meio dos saberes locais que os processos histdricos
regionais, nacionais e globais podem ser melhor compreendidos, assim como,
esses conhecimentos contribuem “para o fortalecimento das identidades das
pessoas para com os lugares onde nasceram/habitam” (MACEDO, H. 2017, p.
61). Na mesma perspectiva e corroborando os destaques ja tecidos, Amado
(1990, p. 12-13) propde que os estudos regionais e locais séo relevantes a

medida que podem

[...] Oferecer novas 6ticas de analise no estudo de cunho nacional,
podendo apontar todas as questdes fundamentais da histéria (como os
movimentos sociais, a a¢do do Estado, as atividades econémicas, a
identidade cultural, etc) a partir de um angulo de visédo que faz aflorar
o especifico, o préprio, o particular.

A historiografia que se desenvolve no ambito da Histéria Local lida
diretamente com diferencas e multiplicidades, ou seja, novos olhares e novas
compreensodes e interpretacdes podem ser feitas e a Histéria nacional pode ser
ressignificada, redimensionada, reavaliada (MELO, 2015). Assim como, alunos
e professores podem ter acesso a saberes que muitas vezes estdao ou podem
estar conectados as vivéncias, as experiéncias socio-histéricas e ao cotidiano.

Quanto a aplicabilidade da metodologia aqui em debate na sala de aula e
no ambiente escolar de maneira geral, Toledo (2010) aponta que, atualmente,
h& certo consenso entre os pesquisadores da area do ensino, quando afirmam

que a Historia Local, também chamada de Histéria do Lugar, possui potencial
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para inserir 0 aluno na comunidade, levando-o a construir sua propria identidade
e historicidade.

Tal metodologia também pode propiciar ao alunado uma compreensao
mais acurada do contexto historico-social que o cerceia, identificando, assim, a
presenca do passado nos diversos ambientes de convivio social, como por
exemplo, casa, escola e comunidade. Assim como, por intermédio do estudo da
Historia Local, o discente pode vir a interpretar e situar melhor as problematicas
do tempo presente (TOLEDO, 2010).

Essas observacfes abrem espacos de dialogo e reflexdo no que tange o
papel do professor diante da Histdria Local. Ainda de acordo com as palavras de
Toledo (2010, p. 748) essa metodologia “prevé que o professor assuma papel de
pesquisador”.

Seguindo-se essa linha interpretativa, o docente deve adquirir saberes de
antemao sobre a Histéria Local, além de participar do processo de
engendramento desses saberes juntamente com a turma, bem como, deve
cumprir com o papel de orientador, explicitando aos alunos como devem
proceder na producéo do conhecimento. Logo, como argumenta Costa (2019, p.
134)

[...] Para engajar-se num trabalho de histéria local, os professores véao
provavelmente ter que realizar suas proprias investigacdes para coleta
e producdo de material. Isso quer dizer, por outro lado, que um trabalho
de historia local € uma 6tima oportunidade para a atuacéo dos proprios
professores e alunos como sujeitos do conhecimento eleito como
objeto de estudo, atendendo também as discussdes psicopedagdgicas
gue prezam por uma educacéo centrada na promocdo da autonomia,
da responsabilidade e da proatividade dos alunos.

Em vista disso, pode-se arrazoar, a principio que, como existem poucos
ou nenhum trabalho de pesquisa produzidos sobre a Histéria da cidade, do
bairro, da rua ou da comunidade, o professor tera de se comprometer na busca
por documentos e dados. Em segundo lugar, esse tipo de desafio, apresenta-se
como uma oportunidade com potencial para o envolvimento dos estudantes no
processo de pesquisa e confeccdo de materiais.

Consequentemente, desenvolve-se uma educacao na qual o professor &
mediador, em que o aluno também participa de tudo, tornande-se sujeito ativo
no processo da aprendizagem. Nesse caso, a imagem do professor como
detentor dos saberes majoritarios se desfaz, pois, nessa etapa da pesquisa,

tanto o docente quanto o discente encontram-se no mesmo patamar, o das
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descobertas, o do engendramento de conhecimentos, no qual ndo ha quem sabe

mais ou quem sabe menos.

2.1.1 Estabelecendo interseccbes entre as metodologias: onde Educacao

Patrimonial e Histéria Local se encontram

Tendo-se ja lancado as bases conceituais das duas metodologias em
relevo, deve-se ainda expor e delinear algumas das contribuicbes que a
interconexao entre ambas pode proporcionar ao Ensino de Histéria e para as
praticas docentes.

Educacédo Patrimonial e Historia Local encontram-se imbricadas e unidas,
além de possuirem um demasiado potencial educativo, pois, por intermédio do

Patrimbénio Cultural Local, constitui-se “um campo fértil e interdisciplinar de
estudos e de trabalhos académicos” (MARQUES, 2021, p. 1).

Assim, parte-se do pressuposto de que o uso do Patrimoénio Cultural em
sua dimensao local permite aos professores de Histéria e de outras disciplinas
uma ampla gama de possibilidades e testes que podem gerar novas experiéncias
e estudos. Nesse sentido, o presente trabalho representa uma tentativa na
promocao de novas abordagens e novos caminhos tedrico-metodologicos a
serem percorridos.

Entretanto, deve-se refletir sobre possiveis passos e direcionamentos
tedrico-metodolbgicos que precisam ser seguidos tanto por professores quanto
por alunos, a fim de que se produzam pesquisas e experiéncias educativas
adequadas, que reanam Patriménio Cultural e Histéria Local.

A partir dos pontos elencados por Marques (2021) e Pinto (2019),
destacam-se a seguir algumas orientacOes apresentadas pelas autoras.
Primariamente, € pertinente que o docente leve em consideracdo os elementos
histéricos que circundam o lugar no qual a escola esta inserida, incentivando os
discentes, a fim de que desenvolvam ac6es dentro e fora do espaco escolar.

Desse modo, em parceria com a comunidade local, os envolvidos no
processo devem desenvolver meios que levem a valorizagcdo do Patriménio
Cultural e da cultural local. A conscientizacdo dos estudantes em relacdo a
valorizacdo e preservacdo do Patriménio no ambiente escolar contribui para a

formagao cultural dos mesmos. Logo,
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Proporcionar aos jovens a experiéncia Unica do contato direto,
vivencial, com diferentes tipologias de patriménio e inicia-los na leitura
dos bens patrimoniais, a niveis cada vez mais sofisticados, sao praticas
educativas com enormes potencialidades. Os objetos, em museus ou
sitios histéricos, podem tornar-se fontes de educacdo patrimonial e,
nesse sentido, a aprendizagem de Histéria ndo se realiza somente na
sala de aula. [...] Nesse contexto, as atividades no ambito da
comunidade local podem constituir um método valido para a
progressdo das ideias dos alunos, desde um nivel baseado na
experiéncia quotidiana até conceitos histéricos mais avancados. Uma
abordagem local dos contelidos pode estimular os alunos a aprender
de forma reflexiva e critica, envolvendo-se tanto na vertente tedrica
como na prética, pois implica também ligacdo a comunidade (PINTO,
2019, p. 12).

Em segundo lugar, pontua-se que durante o processo, 0 professor pode
tanto selecionar fontes patrimoniais relacionadas a Histéria Local, quanto pode
vir a fomentar nos estudantes o interesse pela pesquisa, tendo-se como base,
inclusive, pesquisas desenvolvidas pelos préprios discentes, desde que
orientados pelo educador.

Nesse sentido, cabe ao educador a elaboracdo bem planejada de
atividades que articulem Educacao Patrimonial e Historia Local de maneira que
essas atividades provoquem nos estudantes o questionamento acerca das suas
ideias ja pré-concebidas e estimulem a capacidade interpretativa, “alargando os
seus horizontes em termos de consciéncia historica e construindo identidades
inclusivas” (PINTO, 2019, p. 18). Como sintetiza Marques (2021, p. 8)

Apreender a historicidade do lugar onde se vive permite ao educando
perceber-se como sujeito da Histéria, e ndo um mero espectador,
devendo esta ser escrita a partir das fontes referentes a comunidade
estudada, numa abordagem que incentive a reflexdo, critica sobre a
realidade social vivida, podendo constituir-se em referéncia para o
processo de construcdo de uma identificacdo e de pertenca. Nesse
caminho, afirma-se a cidadania.

Seguindo essas diretrizes tedrico-metodoldgicas, pode-se pensar numa
conexdo entre Patrimbnio Cultural, Educacdo Patrimonial, Histéria Local e
Ensino de Historia. Essas diretrizes buscam a promoc¢éo e a valorizagao do papel
dos estudantes como intérpretes da Historia e do lugar onde estédo inseridos, o
que contribui para a formacédo de educandos criticos, com capacidade para o

exercicio da cidadania (Ibidem).
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2.2 Ensino de Histéria, Educacdo das Rela¢cdes Etnico-Raciais e

antirracismo: transformando a cidade de Aracati em Patriménio Educativo

Neste topico, discute-se e reflete-se sobre como a cidade de Aracati pode
ser apropriada como recurso educativo. Logo, através da observacdo e do
estudo do Patriménio Cultural e da Histéria Local, tem-se em perspectiva
promover-se a valoriza¢cdo da Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e o
combate ao racismo por intermédio da exposi¢cao da historia da escraviddo na
cidade de Aracati, bem como, enfatiza-se a permanéncia e a presenca africana
no cotidiano da cidade aracatiense.

No presente texto, ao falar-se em Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais
e em educacgdo antirracista, tem-se em vista 0 pensar sobre estratégias e
praticas pedagdgicas que convirjam para a promog¢ao de “agdes afirmativas [...]
que visam a correcao e superacdo das desigualdades impostas, ao longo da
histéria, a determinados grupos sociais e étnico-raciais” (GOMES, 2011, p. 51).

Para tanto, tem-se que considerar que no caso brasileiro, a distribuicédo
demogréfica e étnico-racial retrata que no pais ha uma das sociedades mais
multirraciais do mundo, abrigando “um contingente significativo de descendentes
de africanos dispersos na diaspora” (GOMES, 2007, p. 97).

Ainda nesse contexto, deve-se levar em conta que uma parcela
significativa da populacéo brasileira se encontra inserida dentro das categorias
preta e parda. Conforme Gomes (2007), tanto o Movimento Negro quanto 0s
intelectuais brasileiros que tém desenvolvido pesquisas sobre as relacdes raciais
no Brasil entendem que essas divisbes retratam a ancestralidade negra e
africana que compde a realidade nacional. Essa ascendéncia se materializa “na
cultura, na corporeidade e/ou na construcdo das suas identidades” (GOMES,
2007, p. 98).

Ao refletir-se sobre a presenca e permanéncia da cultura africana na
sociedade brasileira e ao pensar-se sobre meios e estratégias que 0s
educadores podem desenvolver para a promocéo de uma educacao antirracista,
a presente pesquisa configura-se como uma proposta relevante ao integrar aos
estudos étnico-raciais a tematica do Patriménio Cultural Local.

Isto posto, busca-se, por meio do estudo da Historia Local da cidade de
Aracati, contribuir para o letramento racial tanto dos educadores quanto dos

estudantes, assim como, valorizar a historia da populacao negra e africana e sua
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influéncia sobre as dinadmicas culturais e identidades locais. Nesse sentido,
Nunes e Luz (2022, p. 275-276) observam:
[...] A relevancia do contato dos jovens do Ensino Basico e dos
processos de formacéo docente com a Historia da sua propria cidade
ou comunidade, focalizando influéncias culturais africanas, na medida
em que se propde a olhar para a Histéria do negro no Ceara
contemplando a dimenséo cultural nas suas diversas manifestacoes,

como expressao dessa presenca (artefatos, praticas populares, mitos,
cotidiano do municipio — cidade/campo, saberes ancestrais).

Assim, as acgbes educativas desenvolvidas de maneira geral também
devem contemplar e fomentar a “preservagdo das memoérias dos grupos que
historicamente foram subalternizados, bem como desenvolver acbes de
valorizacdo e incentivo ao pertencimento do patriménio afro-brasileiro” (NUNES
E LUZ, 2022, p. 277).

Entrementes, também é relevante apontar que ainda ha uma significativa
dificuldade de trabalhar-se em sala de aula a tematica da Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais. Para tanto, Nunes e Luz (2022, p. 280) sistematizam
que se deve buscar uma “ruptura epistemoldgica e pedagogica comprometida
com os principios da diversidade étnico-racial’. Ainda conforme os autores, uma
maneira de promover a diversidade étnico-racial consistiriam em ressignificar e

reelaborar o contexto da diaspora negra. Isso implica dizer que,

A compreensao critica do passado € fundamental para entender o
presente e construir um futuro em que a raga/etnia efetivamente néo
seja um operador permanente de desigualdades de oportunidades. Por
sua vez, a complexidade com que essa problematica pode/precisa vir
a ser trabalhada efetivamente tem como base uma dimenséo
multidimensional (NUNES E LUZ, 2022, p. 273).

Portanto, em consonancia com as consideracdes tedrico-metodolbégicas
supracitadas, recorre-se a alguns lugares de memodria da cidade Aracati que
remetem ao legado deixado pela populacdo negra. Nesse sentido, o estudo
critico e estratégico de tais lugares pode propiciar e fortalecer “o enfrentamento
ao racismo antinegro na educagao” (NUNES E LUZ, 2022, p. 278).

No caso em questdo, ao falar-se em letramento, também se tem em
perspectiva a compreensdo de que no Brasil o letramento racial apresenta
algumas tarefas fundamentais. Entre elas, pode-se citar o fato de que o legado
deixado tanto pela escola quanto pelo sistema de ensino brasileiro € um legado
racista. Outro ponto relevante € que é preciso reconhecer que o0 ensino de
Histéria praticado no Brasil € herdeiro de uma escrita da Historia fundamentada

em uma narrativa totalmente eurocéntrica (CONCEICAO, 2023).
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Portanto, para que esses obstaculos sejam superados, propde-se como
possibilidade metodolégica o trabalho com a Histéria Local e com o Patrimdnio
Cultural no contexto brasileiro, deslocando as atencdes da Historia Local
europeia. Logo, os professores devem manter uma postura € um compromisso
antirracista, “com outras narrativas, memorias e discursos historicos para outras
sociedades com  histéria de superagcdo das desigualdades raciais”
(CONCEICAOQ, 2023, p. 10).

Todas as metodologias expostas e discutidas até esse ponto do texto
convergem para pensar e tomar a cidade de Aracati — Ce ou, pelo menos parte
dela, como patriménio educativo e antirracista®. Para tanto, algumas
consideracbes precisam ser tecidas acerca dessa proposta tedrico-
metodolbgica®.

A priori, projeta-se pensar a cidade a partir do seu Centro Historico,
tombado pelo IPHAN no ano de 2001. Nesse sentido, ao falar-se da relagéo entre
Patrimoénio Cultural e cidade, torna-se inevitavel citar o papel exercido pelos
centros historicos.

Nessa perspectiva, Leite (2020, p. 51) argumenta que 0s centros
historicos séo locais relevantes pois auxiliam na “compreensao da historia da
cidade, da evolucdo urbana e dos processos humanos de ocupacéo e disputa
de territorio”. Ainda sobre os centros historicos, o autor também observa que os
mesmos podem ser constantemente ressignificados e revitalizados a medida

que

[...] Outras pessoas e outros sentidos passam a fazer parte da vida
urbana dos velhos centros, recriando usos e novos sentidos ao espaco
e reinventando tradicbes para outras formas de pertencimento as
comunidades imaginadas. [...] Por isso, o0s centros histéricos
continuam carregados de sentido patrimonial, mesmo quando j& ndo
possuem as atividades funcionais e o vigor social que lhes deram
origem (LEITE, 2020, p. 52).

8 No que tange a pratica de cartografar diferentes lugares que remetam a presenca da populagéo
negra no Ceard, Nunes e Luz (2022) observam que tal acdo contribui para: 1. Producdo de
saberes histéricos locais; 2. Novos questionamentos acerca da influéncia e da formacao étnico-
racial das populacbes negras na Histéria do Ceara; 3. Fortalecimento do processo de
reconhecimento da presenca negra no Ceara.

° Antes de mais nada, os maiores aprofundamentos e pormenores sobre como o presente texto
busca concretizar acbes pedagdgicas com fins a promover uma Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais mais efetiva, estdo presentes no capitulo 5 da dissertacdo, no qual se apresenta e se
analisa o produto final, o qual consiste no guia de visitacdo patrimonial com uma proposta de
letramento racial.
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Desse modo, a analise dos centros historicos pode vir a suscitar proficuas
reflexdes e ricas discussodes, principalmente no que tange a maneira como as
comunidades locais enxergam e compreendem o Patrimoénio Cultural Local,
assim como, devem ser problematizadas as apropriacées que se fazem desse
patriménio no tempo presente. Ainda sobre a relevancia de tomar-se o
patriménio urbano como objeto de estudo, Pesavento (2005, p. 16) pondera que

A patrimonializagdo do passado da cidade implicaria em assumir a
cidade como propriedade cultural partihada, o que demanda uma
aprendizagem. Reconhecer uma histéria comum inscrita no espago da
cidade, entender como sua uma memdaria social, saber ver no tragado
das ruas e nos prédios e pragas lugares, dotados de sentido, endossar
um pertencimento, reconhecendo territérios e temporalidades urbanas,
€ tarefa que deve ser assumida pelas instancias pelas quais se
socializa uma atitude desejada, indo da midia ao ensino, do governo a
iniciativa privada. Isto implicaria em criar responsabilidades, em educar

o olhar e as sensibilidades para saber ver e reconhecer a cidade como
um patriménio herdado.

Nesse sentido, também tem-se que pensar em como o olhar critico em
relacdo aos centros historicos pode engendrar possiveis respostas e novos
encaminhamentos metodoldgicos que, por sua vez, podem subsidiar e trazer luz
as demandas do tempo presente, como no caso da valorizacdo da cultura
africana e negra no cenario brasileiro.

Logo, como bem observa Leite (2020, p. 53), ao considerar-se o dialogo
entre patrimdnio e centros histéricos, precisa-se também perceber que “o
passado se espreita por entre 0s registros materiais da historia, [...] enquanto o
futura se insinua desafiador por entre as experiéncias urbanas de reocupacéo e
modernizagao”.

Em segundo lugar, evidencia-se um ponto que deve ser mais aprofundado
e que faz referéncia a algumas implicacbes metodolégicas de vislumbrar a
cidade de Aracati como patrimoénio educativo. No entanto, precisa-se clarificar o
que significa dizer que a cidade pode ser utilizada como espaco onde se ensina
e se aprende, o que se quer dizer ao propor-se a cidade como patriménio
educativo.

Tomando-se por referéncia as consideracdes teorico-metodologicas
pensadas e propostas por Fernandes et al. (2012) alguns pontos fundamentais
devem ser tragados. A priori, entende-se aqui que, ao falar-se em cidade como
patriménio educativo, tem-se em foco compreendé-la como local educativo que

se manifesta sob o formato de “patrimdénio histérico, cultural, artistico,
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arquiteténico, econdmico, social, natural ou de patriménio total” (FERNANTES
et al., 2012, p. 11). Nesse sentido,

O espaco da cidade — em seus meios urbanos, rurais e rurbanos — é
um espaco educativo, local de agbes sociais, politicas, ambientais,
poéticas, culturais — ligadas ao meio ambiente, paisagem, patrimdnio
histérico, artistico, paisagistico —, de procedimentos de resisténcia e de
criatividade, de relagdo entre espacos de circulacdo, de encontro, de
vivéncia, fruicdo, que coloca em contato diferentes formas de pensar,
sentir, agir e se colocar dos grupos sociais, fruto de seus repertorios e
contextos socioculturais. [...] Isso implica em formas variadas de inter-
relacdo e interac@o entre os sujeitos, promocdo de sociabilidades e
socializacgdes, entre o que esta disponibilizado para o consumo e para
fruicdo, entre o que exige participagéo e producdo mais ou menos ativa
e dindmica, em uma infinidade de estimulos e motivagdes
(FERNANDES et al., 2012, p. 7).

Isso posto, essa ampliacdo metodoldgica que pensa na cidade em sua
totalidade, em suas mdltiplas dimensdes e desdobramentos possibilita que se
projetem e se imaginem novas no¢des de educacdo, que se ramifiquem e se
disseminem para diversos espac¢os, que abarquem diferentes metodologias e
publicos, que permite engendrar novos dialogos entre variadas areas e
disciplinas.

Entrementes, como bem observa Trilla (1997), ao tormar-se a cidade
como recurso educativo precisa-se levar em consideragdo que as cidades, de
maneira geral, possuem um curriculo? oficial e um curriculo oculto. O primeiro
tipo consiste em um curriculo j& pré-estabelecido, buscando sempre alcancar
uma finalidade maior. No segundo caso, o curriculo esta atrelado ao aprendizado
“dos afetos, das atitudes, dos comportamentos, da socializagdo, dos valores e
das escolhas” (FERNANDES et al., 2012, p. 8). Os autores ainda observam que

Como as pessoas fazem e constroem seus proprios curriculos, ao
experimentarem as cidades (objetivas e imaginas) os sentidos
atribuidos a eles variam como varia a diversidade dos sujeitos e das
experiéncias possiveis dentro dos limites estabelecidos pela propria
existéncia. Os curriculos explicitos e ocultos da cidade se constituem
por aquilo que ela disponibiliza e o que colocamos nela, ou seja, o que
transformamos a partir de exercicios de criagdo e invengdo, ainda que
tentemos preservar ou ceder lugar ao novo, de forma efémera ou
duradoura (FERNANDES et al., 2012, p. 8-9).

Logo, a cidade se relaciona com cada ser humano de maneira individual,

particular. Cada individuo, mediante suas experiéncias e vivéncias se relaciona

10 Fernandes et al. (2012, p. 8) destacam que curriculo € uma palavra de origem latina “e significa
0 caminho da vida, o sentido, a rota de uma pessoa ou grupo de pessoas. Curriculo indica
processo, movimento, percurso, como a etimologia da palavra recomenda”.
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de maneira unica com a cidade onde vive e convive. Nesse sentido, urge pensar-
se uma educacdo que se proponha voltada a orientacdo e ao estabelecimento
de novas conexdes entre o sujeito (educando) e o lugar (cidade) em que ele
habita (Fernandes, R., 2012). Desse modo,

A cidade entendida como espaco educativo contempla um universo
ampliado de préticas educativas que acontecem dentro e fora das
instituicdbes escolares e ndo escolares, nesse caso, envolvendo
equipamentos e instituicdes sociais, artisticas, culturais e de lazer e
espacos publicos disponiveis no espectro da cidade, em seus centros
urbanos, rurais, periféricos. [...] Desse modo, centros civicos,
zooldgicos, bibliotecas, centros culturais, e recreativos, museus,
pracas, parques, shoppings, monumentos, arquitetura, escolas de
samba, movimentos populares e de rua ligados a musica, a danca, as
artes, a ecologia, etc, podem ser espacos ou locais de promocéo e
geracao de educacdo para publicos de diferentes idades, grupos
sociais, etnias, etc (FERNANDES, R., 2012, p. 79-80).

Em consonancia com as discussdes ja apresentadas, pode-se afirmar que
o desenvolvimento de trabalhos e atividades que induzam os jovens ao estudo
das cidades em suas nuances locais possui um papel relevante no processo

formativa e educativo na medida em que,

O foco dos estudos sobre as especificidades das cidades favorece, por
sua vez, a construcdo ou o fortalecimento de lacos de identidades das
criancas e jovens com os locais onde moram e com as pessoas do seu
convivio. Ao mesmo tempo, o estudo das relagdes que a cidade
estabelece com outras localidades amplia suas responsabilidades
diante dos rumos da sociedade contemporanea mais ampla. Ainda
mais: a vida na cidade demanda entendimentos de comportamentos e
ideias considerados muito valiosos para o mundo atual, como a
cidadania, a convivéncia na diversidade e a importancia da alteridade
e da preservacdo ambiental (FERNANDES, A., 2012, p. 89-90).

Portanto, o estudo centrado no territério aracatiense visa contribuir para
gue os estudantes da cidade e também de outras cidades desenvolvam um
senso de responsabilidade e de cidadania, levando em consideracao a
diversidade que os cercam, bem como, o respeito ao outro e o cuidado com o
meio ambiente.

Nessa perspectiva e intencionalidade, algumas propostas de ensino e
estudo em torno da histéria da cidade precisam ser pontuadas e consideradas,
tendo-se por aporte metodolégico os encaminhamentos sugeridos por
Fernandes, At (2012).

11 Para maiores aprofundamentos conferir o capitulo 5 da obra, intitulado por “proposta de
organizagao para estudar a histéria das cidades brasileiras na escola” (FERNANDES, A., 2012,
p. 108-143).
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Primeiramente, propde-se analisar a cidade de Aracati a partir da relacéo
entre presente e passado. Ou seja, mediante a escolha metodoldgica e da
proposta de pesquisa, tem-se em mente uma das muitas demandas e
problematiza¢des que o presente atribui ou pode vir a atribuir ao passado.

Logo, a partir do Centro Histérico da cidade estabelece-se a probleméatica
do racismo e o combate ao mesmo, endossados através do estudo da
diversidade etnico-racial presente na realidade dos alunos. Nesse caso, 0
presente se relaciona com o passado e busca questiona-lo por meio dos
resquicios deixados, que seriam 0s bens patrimoniais e suas referéncias
culturais e imateriais.

Em segundo lugar, intenta-se examinar a cidade levando-se em conta a
sua diversidade social. Isso significa dizer que, a partir das escolhas
metodoldgicas ja citadas, faz-se possivel apresentar varios sujeitos e grupos e
suas acoes de intervengao na construcéo da realidade, principalmente aqueles
esquecidos ou silenciados. Dessa maneira,

[...] A diversidade social se expressa na ocupacao dos espacos, nos
estilos arquitetbnicos, nos usos e estética dos lugares, nas
materialidades que constituem os cotidianos, nas atividades e nas
relacbes com os ambientes. Formas, funcdes, valores e estrutura
global da sociedade se sobrepbem, e nelas ha ambiguidade e
polissemia. Ha prédios representando o poder politico, outros o
controle social, outros os valores religiosos e sua institucionalizacao.
Ha monumentos e estilos arquiteténicos impondo o poder econémico;

[...] H& os confrontos, os contrastes, a convivéncia de diferentes
tempos e segrega¢des (FERNANDES, A., 2012, p. 126-127).

A analise da presenca e da interferéncia da escravidao negra na cidade
no periodo colonial contrasta com a riqueza das elites locais e com o poder
politico e o controle social exercido pelos senhores sobre os individuos
escravizados. Esses contrastes e confrontos podem ser percebidos gracas a
presenca dos bens patrimoniais, que interligam o passado ao presente e
retratam a pluralidade de sujeitos na construgao da historia da cidade de Aracati.

Por fim, destaca-se a proposta de promover-se um passeio com os alunos
pela cidade. Tal acdo educativa estaria diretamente ligada a metodologia da
educacao patrimonial. Nesse desafio do andar-se pela cidade, Lopes (2014, p.

57) faz ponderacoes fulcrais ao enfatizar que

O andar pela cidade [...] ndo se da de um Unico modo para todos nés.
MotivacBes, experiéncias de vida, limitacdes e possibilidades, tanto
pessoais quanto do proprio espaco urbano constituem, dentro outros,
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elementos importantes para o nosso olhar quando percorremos
lugares antes ndo conhecidos. Olhares!

Tendo-se em vista as relevantes consideracdes, pode-se inferir que tal
abordagem metodoldgica também possui potecial para estimular os sentidos dos
alunos nos seus locais de habitagcdo e movimentacdo, ampliando-se, assim, nos
educandos “formas de olhar, sentir, ouvir; e de ver, pensar e escutar de formas
mais reflexivas e condizentes” (FERNANDES, R., 2012). Logo,

As cidades sao ruinas no sentido metafdrico da memaria. Guardam e
apresentam o ausente (esquecimento) no presente (lembranca) dos
destrogos, nos tracos dos vestigios, naquilo que foi e naquilo que pode
ser ou que vira a ser. [...] As cidades sdo mapas (que mostram onde
estamos — muito mais do que indicam para onde vamos e como
podemos fazer para ir e voltar — e, portanto, quem somos nds ou quem
podemos ser) e também labirintos (que nos fazem perder-mo-nos e as
nossas identidades) (FERNANDES et al., 2012, p. 9).

Nessa percpectiva, € fundamental pensar na cidade tanto como fator
educativo quanto como agente educativo. O que implica em estratégias que
despertem a criticidade dos alunos e que amplifiquem a percepc¢éao e os sentidos
dos mesmos para compreender a cidade em suas multiplas dimensdes

temporais e espaciais (LOPES, 2014).
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3. ANALISANDO ALGUNS DADOS E DISCUTINDO EXPERIENCIAS
DIDATICO-PEDAGOGICAS

No presente tépico, destacam-se e discutem-se alguns experimentos
desenvolvidos no decurso do ano de 2023 com os estudantes do 9° ano da
Escola Marta Silvério, localizada no municipio de Aracati — Ceara. Para tanto, 0s
dados e informacgbes aqui abordados seguem a sequéncia das atividades de
intervencao descritas no cronograma presente no apéndice A da dissertacao.

Logo, busca-se elencar algumas das respostas que os discentes
propuseram dos questionarios que fundamentam parte da pesquisa. Antes de
tudo, faz-se imprescindivel delinear que no caso dos trés primeiros
questionarios, intentou-se avaliar o conhecimento prévio do alunado acerca das
seguintes tematicas: Patriménio Cultural, Educacdo Patrimonial e Educacéo
para as RelacBes Etnico-Raciais. O questionario sobre a visitacdo ao Centro
Histdrico, por sua vez, possibilitou a analise das opinides dos alunos acerca da

experiéncia e da vivéncia proporcionada a partir da aula de campo.

3.1 Problematizagbes em torno das experiéncias de aula e dos

qguestionarios

No primeiro questionario, foi realizada uma sondagem com os alunos, a
fim de que se pudesse perceber, em primeiro lugar, o que eles pensavam e
sabiam sobre a definicdo de Patrimdnio, assim como, também, foram inquiridos
em relacdo as distingbes entre Patriménio Material e Imaterial. Em segundo
lugar, os discentes foram indagados acerca do conceito de Educacgao
Patrimonial, das leis de salvaguarda do Patriménio e da existéncia e do papel do
IPHAN. Ademais, também responderam algumas perguntas relacionadas a
Historia e ao Centro Histérico da cidade de Aracati (SANTOS, 2023. Patrimdnio
Cultural e Educacgéo Patrimonial. Apéndice C).

De acordo com os dados coletados através do questionéario online
supracitado e, a partir das perguntas feitas aos discentes sobre seus saberes
acerca da Educacgédo Patrimonial e em relagdo ao contato com o tema da
Educacédo Patrimonial em sala de aula, algumas informagcdes foram obtidas e

podem ser Uteis para as discussdes aqui propostas.
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A partir dos gréficos a seguir, extraidos do primeiro questionario, estéo
expostas algumas informacdes relevantes acerca das impressdes dos

estudantes acerca da Educacéo Patrimonial:

Grafico 1 — Questionario sobre os saberes dos alunos acerca do conceito de Educacéo

Patrimonial

2. Em algum momento da sua vida vocé ja ouviu falar em Educacgao patrimonial?
39 respostas

@ sim
@® Nao

Fonte: Arquivo pessoal.

Grafico 2 — Questionario sobre aulas de professores voltadas para a Educacdo Patrimonial

3. Alguma vez, em sala de aula, algum dos seus professores ja falou sobre Educagao Patrimonial?
39 respostas

@® Sim
38,5% @® Nao

Fonte: Arquivo pessoal.

Considerando-se o feedback dado pelos discentes por meio dos dois
gréficos, pode-se inferir que boa parte da turma nunca tinha ouvido nada antes
no que diz respeito & Educacdo Patrimonial. Também pode-se deduzir, ao
estabelecer-se uma comparacao entre os graficos 1 e 2, que tal desinformacéo
encontra-se relacionada ao fato de que alguns dos estudantes nunca tiveram
aulas voltadas ao assunto em destaque, 0 que pode se configurar como um
indicativo de que a tematica do Patriménio Cultural deve ser mais valorizada e

destacada no ambiente escolar.
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No segundo questionario, o foco das questdes abordadas inclinou-se mais
ao posicionamento e ao conhecimento prévio dos estudantes no que tange ao
assunto Racismo. As perguntas abordaram de maneira clara e direta o conceito
de Racismo, as opinides e experiéncias dos estudantes sobre o tema, bem
como, procurou-se indaga-los acerca da Lei N° 10.639/03 e da sua relevancia
no combate ao racismo no Brasil. Por fim, o questionario também abarca o
pensamento dos discentes em relacdo ao estudo da Histérica da escravizacao
africana no Brasil e em Aracati (SANTOS, 2023. Racismo, Educacéo para as
Relacdes Etnico-Raciais e Educacio Patrimonial. Apéndice D).

Uma das perguntas especificas presentes no segundo questionario faz
referéncia a importancia de estudar-se Racismo no espaco escolar. Todas as
respostas dadas pelos alunos foram unanimes ao reforcarem que tal questao
tem de ser trabalhada e discutida em sala de aula. Dentre todas as respostas
dadas pelos estudantes, algumas se destacaram, dentre elas, as consideracdes

realizadas pelo aluno Gustavo de 13 anos de idade, que afirmou que

[...] O assunto é algo que deve ser ensinado [...] para conscientizar que
a prética desse ato €é algo criminoso e muito ruim que pode acabar com
o dia de alguém, pois ser xingado [...] ou ser acusado de crimes como
roubo, ser o primeiro a ser apontado a coisas ruins s pela sua raca é
algo simplesmente imoral e inadmissivel, mas que, infelizmente ,muitos
fecham os olhos para isso e, por isso, deve ser ensinado nas escolas
para que todos denunciem casos de racismo, que nao fechem os olhos
para isso (SANTOS, 2023. Racismo, Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais e Educacdo Patrimonial. Apéndice D).

As palavras do aluno realcam a urgéncia sobre o papel da escola e dos
educadores no que tange ao letramento racial. Diante disso, a construgcéo de
estratégias e acdes de intervencdes pedagodgicas que visem o combate ao
Racismo e uma educacdo que priorize a diversidade devem ser buscadas,
almejadas e consequentemente, implementadas no contexto da sala de aula.
Ainda sobre o papel dos debates voltados para as questes Etnico-Raciais em

sala de aula, o aluno Hiury Gabriel de 13 anos de idade expde que

[...] O racismo esta muito presente na sociedade, fazendo com que
criancas e adolescentes sejam muito influenciados por isso. Por este
motivo, as escolas devem abordar esse assunto de maneira recorrente,
para que o0s jovens desenvolvam um pensamento critico e néao
pratiquem preconceito racial (SANTOS, 2023. Racismo, Educacéo
para as RelagBes Etnico-Raciais e Educagéo Patrimonial. Apéndice D).
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Um outro dado valioso, coletado por meio do questionario em destaque,
diz respeito ao desconhecimento apresentado pela maioria dos alunos sobre a
Lei N° 10.639/03, que trata da obrigatoriedade do ensino da Histoéria e da Cultura
Afro-Brasileira. Tal afirmacdo pode ser corroborada mediante o grafico

apresentado a seguir:

Graéfico 3 — Questionario sobre Racismo e Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais

5. Vocé conhece ou ja ouviu falar da Lei N° 10.639/03?
33 respostas

® Sim.
@® Nao.

Fonte: Arquivo pessoal.

A devolutiva dos discentes permite o levantamento de algumas questdes,
entre elas: sera que de fato a Historia da Africa e da Cultural afro-brasileira tem
sido de fato ensinada e integrada ao curriculo das escolas brasileiras? Sera que
a implementacdo da Lei Federal N° 10.639/03 se apresenta como medida
suficiente no combate ao Racismo no Brasil? Acerca dessas questfes, Paula
(2009, p. 180, grifo do autor) apresenta consideragdes pertinentes ao acentuar

que

O parecer CNE/CP n° 03/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
para a Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, detalha, em 21 paginas de
documento, que a implementacdo do dispositivo da Lei Federal
10.639/2003 deve ir além da simples inclusdo de contetdos ou de
disciplinas especificas no curriculo dos estabelecimentos de ensino.
[...] Essa operagéo, por si s, € um passo importante da lei, mas ndo
garante a efetividade da criacdo de uma educacdo antirracista,
antidiscriminatéria e inclusiva em relacdo aos negros e
afrodescendentes, porque muitos estabelecimentos de ensino podem
fazé-lo de forma deturpada e discriminatéria, perpetuando, assim, as
relacdes raciais desiguais. Portanto, € necessario um movimento muito
mais amplo de “reeducacao das relagdes raciais e étnicas” como forma
de superar o passado racista e excludente do qual a educagéo sempre
foi cenario.
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As observacdes apontadas pelo autor podem conduzir o debate em torno
do letramento racial para varios desdobramentos, entre 0s quais, € preciso
reafirmar que, para além da lei N° 10.639/03, faz-se necessario haver um
movimento de ensino e aprendizagem que se amplie para além do curriculo
oficial dos estabelecimentos de ensino.

Para tanto, a proposta de novas metodologias e intervencdo didatico-
pedagogicas que provoquem novas e proficuas discussfes em sala de aula e
gue estejam pautadas nas experiéncias cotidianas e vivéncias do aluno pode
surgir como recurso valioso para uma reeducacao racial mais satisfatoria.

Desse modo, a proposta da confecgcéo do guia de visitagao por trechos
especificos da cidade de Aracati visa promover de maneira proposital e
planejada uma reeducacédo antirracista, que se materializa por meio do uso do
Patriménio Cultural Local em conexdo com a Histéria da Escraviddo na cidade
de Aracati.

Dessa maneira, torna-se possivel conhecer a Historia da cidade por meio
da observacdo da arquitetura e da organizacdo dos diversos espacos
espalhados por ela (TERRA, 2012). O que pode se configurar como uma
estratégia valida para a abordagem de temas sensiveis, como é o caso da
escravidao da populacéo africana.

Outra informacéao relevante que deve ser evidenciada refere-se ao fato de
gue quando questionada em relacéo ao papel do Patriménio Cultural Local para
uma maior compreenséao da Histéria da escravidao africana no Brasil, a maioria
da turma respondeu que tal inter-relacdo pode vir a contribuir significativamente
para um estudo mais amplo do assunto, como se pode perceber no gréafico a

seqguir:

Grafico 4 — Questionario sobre Patrimonio Cultural Local e Histéria da escravidao africana

8. Vocé considera que o estudo do Patrimodnio Histdrico da cidade de Aracati pode contribuir para
uma compreensao mais ampla e mais detalhada da Histéria da escravidao africana no Brasil?

33 respostas

@ Sim
@ Nao,

Fonte: Arquivo pessoal.
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O terceiro questionario voltou-se a coleta de dados sobre as concepcdes
do alunado no que tange ao conceito de Centro Histérico, como também,
focalizou-se o papel da visitagcdo aos Centros Historicos como recurso educativo
e elucidativo (SANTOS, 2023. Entre os Centros Historicos, a visitacdo e a
Educacao Patrimonial. Apéndice E). A concepc¢ao da turma sobre o contributo
da analise dos Centros Historicos para o entendimento da Historia da cidade

pode ser constatada a partir do grafico abaixo:

Gréfico 5 — Questionério sobre visitagdo aos Centros Histéricos e Educagao Patrimonial

2. Vocé considera que o estudo dos Centros Histdricos é importante para que entendamos a

permanéncias e mudancas na Historia da nossa cidade?
33 respostas

® sim.
@® Nao.

Fonte: Arquivo pessoal.

Pode-se concluir que a turma concorda de maneira unissona que 0s
Centros Histéricos estdo conectados diretamente a Historia da cidade. Mais a
frente, é feita a andlise e comparacao entre o terceiro e o quarto questionario, ja
que este trata das descricdes dos alunos acerca da experiéncia que tiveram
durante a aula de campo.

ApOs a aplicacdo dos trés primeiros questionérios, duas aulas seguidas
foram ministradas aos discentes. Na primeira aula, que ocorreu no dia 03 de
abril, foram explanados alguns topicos especificos voltados a Educacédo
Patrimonial e & Educac&o para as Rela¢des Etnico-Raciais.

Nesse sentido, pensou-se na realizacdo de uma avaliacdo diagnostica
por intermédio de algumas perguntas iniciais. Também pretendeu-se familiariza-
los com as discussdes que seriam desenvolvidas a partir daguele momento.

No referido contexto, algumas conceituacbes e distincbes foram

aclaradas, como por exemplo, o que é Patriménio e como ele pode ser dividido.
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Também foram apresentadas aos alunos algumas legislacdes que versam da
preservacdo e cuidado com o Patriménio nacional e das questdes Etnico-
Raciais. A aula foi enriquecedora dada a participacdo constante da turma, além
dos didlogos que surgiram no decurso do tempo. A partir das imagens a seguir,
pode-se observar um pouco da experiéncia vivenciada em sala:

Figura 2 — Slide utilizado no dia da aula de Educacao Patrimonial e Educagao para as
Relacbes Etnico-Raciais

ENTRE A EDUCAGAO
PATRIMONIAL E A
EDUCACAD PARA AS
RELACOES F FNECO-RACIALS

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 3 — Turma do 9° ano da Escola Marta Silvério na aula de Educacéo Patrimonial e
Educacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais

Fonte: Arquivo pessoal.



53

Na segunda aula, ocorrida no dia 15 de maio, foram apresentados e
discutidos com os discentes alguns bens patrimoniais presentes na cidade de
Aracati. Alguns prédios, monumentos e ruas foram citados e explorados na aula,
como por exemplo, a rua Coronel Alexanzito, popularmente conhecida como Rua
Grande, a Casa de Camara, a Cadeia e a casa do escritor Adolfo Caminha.

Em consonéancia com a experiéncia supracitada, Saba (2021) observa que
ao tracar-se uma ponte teorico-metodoldgica entre Educacao Patrimonial e
Historia Local, a maneira como o patriménio e a historia local sdo percebidos
pode ser ressignificada, contribuindo assim para que o fortalecimento do
sentimento de pertencimento a escola e a comunidade, estabelecendo novos
vinculos sociais e afetivos.

A aula foi ministrada e mediada pelo professor Yosef Gomes, que estava
estagiando na escola no referido periodo, o que ndo prejudicou em nada o
processo da aula e a interagdo com a turma. A participacdo dos alunos
aconteceu de maneira surpreendente, com muitas perguntas causadas pela
curiosidade relacionadas ao tema, ja que o0 assunto se aproximava da realidade
vivida pelos discentes, abarcando lugares que eles ja conheciam. A seguir,

podem ser vistas algumas imagens da segunda aula:

Figura 4 — Professor estagiario Yosef Gomes discorrendo sobre o Patriménio Cultural
aracatiense

“ASARKD. DA Cony | TRe TG
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 5 — Turma do 9° ano da Escola Marta Silvério na aula sobre o Patrimdnio Cultural
aracatiense

&,

Fonte: Arquivo pessoal.

No dia 17 de maio, ou seja, dois dias ap6s a aula sobre o Patrimdnio
Cultural da cidade de Aracati ter sido ministrada, foi realizada uma aula de campo
com os discentes, na qual foi feita a visitacdo a pontos especificos do Centro
Historico da cidade. O roteiro utilizado e elaborado para guiar a aula pode ser
conferido de maneira detalhada no apéndice B desta dissertacao.

A visitagdo foi pensada para priorizar lugares de memoria e bens
patrimoniais que remetessem aos educandos a tematica da escraviddao na
cidade de Aracati. Portanto, todos os lugares visitados foram escolhidos
anteriormente, para que os mesmos pudessem refletir sobre o significado dos
locais.

Nesta aula, os alunos foram a p€, o que também foi previamente pensado,
pois, pretendia-se estimular os sentidos dos estudantes, possibilitando-se novos
olhares sobre e a partir da cidade, tomando-a como patriménio educativo.
Durante o percurso, algumas paradas foram feitas para que algumas questdes
fossem levantadas e para que breves consideracfes fossem feitas.

Também foi possivel observar que a maioria dos estudantes, de fato,

empolgou-se com a aula e alguns relataram, inclusive, que aprenderam bastante



55

sobre a Historia da cidade e que a partir da aula, sentiram-se ainda mais ligados
a cidade e a comunidade, como relata a aluna Bianca de 14 anos de idade: “[...]
Até entdo me mantinha alheia sobre a histéria por tras da cidade em que vivo.
Mas, agora, conhecendo tudo o que houve, estd me dando mais um motivo para
sentir honra de ser aracatiense” (SANTOS, 2023. A visitagao ao Centro Histérico.
Apéndice F). Algumas imagens a seguir ilustram parte da experiéncia vivenciada
durante a aula de campo:

Figura 6 — Turma do 9° ano da Escola Marta Silvério em frente a Igreja de Nossa Senhora do
Rosario

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 7 — Turma do 9° ano da Escola Marta Silvério em frente a0 monumento Cruz das Almas

e 1,\"@..&“{1 2
Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 8 — Turma do 9° ano da Escola Marta Silvério em frente a Igreja de Nosso Senhor do
Bonfim

, " DO U.ALE 303, TH ﬁ

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 9 — Professor e Turma do 9° ano da Escola Marta Silvério na parte lateral da Casa de
Céamara e Cadeia

Fonte: Arquivo pessoal.
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Figura 10 — Turma do 9° ano da Escola Marta Silvério no Museu Jaguaribano

Fonte: Arquivo pessoal.

Apés a aula de campo do dia 17, alguns dias depois, no dia 22 de maio,
a turma apresentou-se por meio de seminarios. A sala foi dividida em quatro
equipes, as quais expuseram 0s seguintes temas: Centro Histérico de Aracati,
leis de protecdo ao Patrimdnio Histérico, Patriménio Cultural nacional e
Patrimbnio Imaterial brasileiro.

Por meio das exposi¢des dos trabalhos, buscou-se avaliar os alunos e os
saberes obtidos por eles durante todo o processo de ensino-aprendizagem
proposto por meio das atividades realizadas. Também, buscou-se dar-lhes
autonomia, promovendo-se, ainda, o protagonismo dos educandos diante da
producao de saberes.

De maneira geral, as apresentacdes foram expressivas, 0 que trouxe uma
proficua troca de conhecimentos e questionamentos. As apresentacdes dos
grupos foram registradas e avaliadas como parte da nota do segundo bimestre.
As equipes podem ser vistas conforme a divisdo feita pelas imagens que
seguem:
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Figura 11 — Equipe 1 apresentando o trabalho sobre o Centro Histérico aracatiense
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 12 — Equipe 2 apresentando o trabalho sobre as leis de protecdo ao patriménio

Fonte: Arquivo pessoal.



Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 14 — Equipe 4 apresentando o trabalho sobre o Patriménio Imaterial brasileiro

Fonte: Arquivo pessoal.
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Por fim, resta ainda apontar e discutir algumas das devolutivas
compartilhadas pelos alunos através do quarto questionario online, que foi
compartilhado com os mesmos, no dia 06 de setembro, alguns meses depois da
aula de campo. Por meio do questionario, foi possivel sondar as percepg¢des que
0s estudantes obtivem durante a aula de campo realizada no dia 17 de maio
(SANTOS, 2023. A visitacdo ao Centro Historico. Apéndice F).

Entretanto, ndo se pode ignorar que nesse ponto da pesquisa, 0os alunos
ja haviam passado por varias aulas e reflexdes e estavam mais aptos a oferecem
respostas mais bem elaboradas sobre os temas ja vistos. Desse modo, todas as
praticas didaticas desenvolvidas durante o transcurso do primeiro semestre do
ano letivo de 2023 culminam no ultimo questionario, do qual tentou-se por em
relevo alguns dos feedbacks dados pela turma.

Dentre as muitas respostas dadas pelos alunos em relagéo ao que mais
lhes chamou atencdo durante a visitacdo ao Centro Historico, procurou-se
destacar as opinides que levaram em conta a questao racial. A primeira foi a fala
da aluna Karol de 14 anos, que assevera que o monumento Cruz das Almas lhe

atraiu o olhar. Acerca do monumento ela diz:

[...] Sempre vi aquele lugar e nunca imaginei que tivesse uma histéria
tdo importante por tras. Foi legal saber que mesmo diante das
dificuldades o povo ndo se calava e tentava protestar pelos seus
direitos, e a cruz das almas foi exatamente isso, um protesto contra a
morte dos escravos (SANTOS, 2023. A visitagcdo ao Centro Histdrico.
Apéndice F).

J4 a aluna Sara, de 14 anos, observa que o que mais lhe chamou a
atencao foi “o fato de ter uma igreja s6 para pessoas negras frequentarem”
(SANTOS, 2023. A visitacdo ao Centro Historico. Apéndice F). Portanto, a partir
da perspectiva da Educacdo Patrimonial, as alunas se apropriam dos bens
patrimoniais como documentos historicos e a partir deles, faz conexdes e leituras
entre passado e presente, assim como, observam permanéncias, mudancas e
semelhancas.

Quanto a importancia da aula de campo para a aprendizagem sobre a
Historia da cidade, a aluna Karol, ja citada antes, faz algumas ponderacdes
fulcrais ao afirmar: “[...] muitas coisas que hoje eu sei sobre a cidade, foram
gragas a aula de campo. Até porque eu sabia bem pouco da histéria da cidade”
(SANTOS, 2023. A visitacdo ao Centro Historico. Apéndice F).
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Ainda sobre o assunto, Terra (2012) assevera que estudos e
metodologias que se referenciam nas especificidades da Histoéria Local podem
fornecer muitos ganhos para a aprendizagem dos alunos, principalmente quando
se busca comparar a realidade do local com outras realidades.

Por fim, destaca-se a pergunta de numero 4 do questionario, que indagou
0s estudantes quanto ao que eles conseguiram aprender acerca da Historia da
escraviddo, conforme os bens patrimoniais visitados. Em resposta a essa

colocacdao, o aluno Gustavo expde:

Mesmo tendo sido um tema de certa forma ocultado, € sim um tema
muito importante para a cidade, pois grande parte da cultura e arte
de Aracati vem de origem de povos negros. E a escraviddo mesmo
gue em menor escala no nordeste inteiro também chegou a ocorrer,
além da questdo racial a ponto de dividirem as igrejas pelos seus
tons de peles (SANTOS, 2023. A visitagdo ao Centro Historico.
Apéndice F).

Sobre a quarta questédo, a aluna Karol também apresenta consideracfes
relevantes ao destacar que “na visita ao museu, pouco foi falado da escravidao,
porque € uma parte da histéria a qual eles querem esconder por baixo dos
panos” (SANTOS, 2023. A visitagdo ao Centro Histérico. Apéndice F). em

consonancia com as exposi¢coes dos estudantes, faz-se perceptivel que

A Educacdo Patrimonial consiste em provocar situaces de
aprendizado sobre o processo cultural e seus produtos e
manifestacbes, que despertem nos alunos o interesse em resolver
guestdes significativas para sua prépria vida, pessoal e coletiva
(HORTA et al, 1999, p. 6).

Infere-se, portanto, que as atividades didéaticas realizadas junto dos
educandos abrem margem para novas abordagens, metodologias e estratégias
sejam propostas. Nesse sentido, cabe ao educador refletir sobre como pode
promover um ensino mais significativo.

Os experimentos aqui descritos visam contribuir para o surgimento de
novos debates, novas questdes e novas agdes, que ndo se prendam as quatro
paredes da sala de aula, mas que ampliem os horizontes daquilo que pode ser
feito para aproximar o Ensino de Histéria da realidade do discente. Aqui, pensa-
se esse Ensino de Histéria tendo como fio condutor o Patrimdnio Cultural, que
pode ser um valioso recurso para se debaterem tematicas tdo sensiveis como é

0 caso do Racismo no Brasil.
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4, ESTABELECENDO AS BASES TEORICAS: DIALOGOS ENTRE
CONSCIENCIA HISTORICA, PATRIMONIO CULTURAL E ANTIRRACISMO

O quarto capitulo da dissertagdo compreende aspectos relacionados a
epistemologia e a teoria da historia, como também, aprofunda e analisa
conceituacdes vinculadas ao Ensino de Historia. Nesse sentido, inicialmente,
discute-se o conceito de Didatica da Historia, constituindo para tanto, conexdes
com a Didatica da Histéria alema. Entretanto, o tedrico referencial € Jorn Risen.

Tendo o esquema tedrico ruseniano como aporte, 0 texto também visa
compreender e delimitar a cultura historica e sua ligacdo com a Consciéncia
Historica. Ademais, tenta-se aproximar Consciéncia Histérica e Patrimdnio
Cultural, com a finalidade de obter conclusbes e desdobramentos no que

concerne ao Ensino de Historia.

4.1 Discussfes sobre a Didatica da Historia: Propondo uma defini¢céo

possivel

No presente tdpico, busca-se expor o contexto histérico que marca o
processo de transicdo que possibilitou uma amplificagdo conceitual da Didatica
da Histdria, assim como, em um segundo momento visa-se discutir o conceito
de Didética da Historia em conformidade com os debates mais recentes sobre a
mesma.

Até a década de 1960, havia uma concepc¢ao tradicional predominante
sobre a Didatica da Historia. Esta era estritamente compreendida como “a
Metodologia do Ensino de Histéria” (CERRI, 2017, p. 15), ou seja, até o referido
contexto, a Didatica da Histéria estava estreitamente relacionada ao como fazer,
ao como ensinar Historia, voltando-se sobretudo para o ambiente escolar. Em
vista disso, o posicionamento padréo acerca do conceito de Didética da Histéria

a define como:

[...] Uma abordagem formalizada para ensinar histéria em escolas
primérias e secundérias, que representa uma parte da transformacéo
dos historiadores profissionais em professores de histéria nestas
escolas. E uma disciplina que faz a mediacdo entre histéria como
disciplina académica e o aprendizado histérico e a educacgdo escolar.
Assim, ela ndo tem nada a ver com o trabalho dos historiadores em
sua propria disciplina. A didatica da histéria serve como uma
ferramenta que transporta conhecimento histérico dos recipientes
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cheios de pesquisa académica para as cabegas vazias dos alunos
(RUSEN, 2006, p. 8).

No entanto, entre as décadas de 1960 e 1980, o campo do Ensino de
Histdria passou por uma crise provocada pelas demandas da sociedade, que
giravam em torno de problematicas identitarias e temporais. Tais demandas
contribuiram para que se iniciasse uma mudanca de paradigma da Didética da
Histéria (CERRI, 2017).

No caso brasileiro, essas transformac¢des paradigmaticas desenrolaram-
se a partir da década de 1980, periodo da Histéria nacional marcado tanto pelo
processo de redemocratizagédo sécio-politica quanto pelo fim da ditadura militar
(CERRI, 2017).

Um outro ponto de inflexdo que cooperou para as mudancas de
paradigma, tanto no Ensino de Histéria quanto na Didatica da Historia no Brasil,
foi o contato dos professores e pesquisadores do campo do Ensino de Histéria
com a producdao dos tedricos alemées acerca da Didéatica da Histéria.

Conforme Cerri (2017) e Saddi (2014), este contato inicial se deu por meio
do artigo escrito por Klaus Bergmann (1990), publicado na Revista Brasileira de
Histdria no ano de 1990. Outro tedrico alemédo que também se destacou foi Jorn
RiUsen. Por meio do texto traduzido em 2006 pela revista praxis educativa,
(RUSEN, 2006), contribuiu para a virada paradigmatica na Didatica da Historia
através da difus&o do conceito de Consciéncia Historica.

De acordo com Saddi (2012), a transformacéao paradigméatica supracitada,
apresenta atualmente pelo menos quatro ampliacbes e desdobramentos do
conceito de Didética da Historia. A primeira questiona a compreensao de que
Didatica da Histéria apresenta-se apenas como uma metodologia voltada ao
ensino. A segunda, que se configura como desdobramento da primeira, ao
asseverar que a Didéatica da Histéria também abrange e investiga a Consciéncia
Histérica da sociedade.

Desse modo, ocorreu uma amplificacdo do objeto de estudo da Didatica
da Historia (Ibidem), que passou entdo a investigar tanto a Historia produzida
fora dos moldes cientificos (CARDOSO, 2008), como também, movimentou-se
em direcao a analise e interpretacdo dos diversos meios e modos responsaveis
pela circulacdo social dos saberes histéricos (CERRI, 2010). Nesse caso,

apresenta-se como relevante uma compreensdo mais detalhado sobre
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[...] o meio em que o aluno e o professor vivem, os conhecimentos e
opiniGes que circulam em suas familias, na igreja ou outras instituicdes
gue freqiientam e nos meios de comunicacdo de massa aos quais tém
acesso” (CERRI, 2001, p. 110).

Em consonancia com as consideracdes supracitadas, Risen (2006, p. 10)
afirma que na Alemanha, das décadas de 1960 e 1970, a Ciéncia Historica e,
consequentemente, a Didatica da Histdria e 0 campo da educacéo passaram por
uma mudanca, que representou “uma grande reorientagao cultural’. Mediante os
novos questionamentos e reflexdes, a Didatica da Historia

[...] Analisa agora todas as formas e fungbes do raciocinio e
conhecimento histdrico na vida cotidiana, pratica. Isso inclui o papel da
historia na opinido publica e as representacdes nos meios de
comunicacdo de massa; ela considera as possibilidade e limites das
representacdes histéricas em museus e explora diversos campos onde

os historiadores equipados com essa visdo podem trabalhar (RUSEN,
2006, p. 12).

Uma terceira ampliacdo da tematica aqui discutida faz referéncia aos
limites da divisdo entre a Didatica da Historia e a Ciéncia Historica (SADDI,
2012). A luz dessa problemaética, Cardoso (2008, p. 158), em concordancia com
a interpretacdo historiografica de alguns teéricos alemaes, como Jorn Risen,
Klaus Bergmann, Hans-Jurgen Pandel, entre outros, assevera que “a didatica
circunscrita pelo conceito de Geschichtsdidaktik pertence a Historia, € uma parte
indissociavel dela”.

A partir dos apontamentos tedricos tecidos por Saddi (2010) sobre os
atributos da Didética da Historia enquanto disciplina, torna-se possivel reforgar
as observacgdes desenvolvidas por Cardoso (2008), na medida em que conforme
a historiografia alema, construida na década de 1970, “a Didatica da Histéria
uma parte inerente da Ciéncia Histérica” (SADDI, 2012, p. 62). Desse modo, o
autor a compreende “como uma sub-disciplina da Ciéncia Histérica” (SADDI,
2012, p. 72).

Um ultimo desdobramento engendrado pela mudanca no paradigma
didatico-histérico e exposto por Saddi (2012) é a definicdo cada vez mais sélida
que a Didatica da Historia enquanto disciplina, aduz em relacdo aos seus
conceitos e ao seu campo investigativo. Consequentemente, ocorreu também
um refinamento tedrico no que diz respeito ao objeto de pesquisa da mesma.

Conforme a didéatica alema, desenvolvida desde a década de 1970, o
objeto investigativo da Didatica da Histéria é a Consciéncia Histérica
(Geschichtsbewusstsein) (SADDI, 2012). De acordo com Cerri (2017, p. 20) a
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Consciéncia Histérica “reflete e divulga a ideia de virada paradigmatica no

conceito de Didatica da Histéria”, a medida que

[...] O reconhecimento de um fenbmeno como a consciéncia historica
tem implicagcdes importantes para a teoria da histéria e para o ensino
de disciplina. Com esse conceito, a Didatica da Histéria ndo pode ser
mais o conjunto de teorias e métodos voltados ao ensino, mas precisa
ser uma teoria da aprendizagem historica, superando, se quiser
responder aos desafios contemporédneos, o campo restrito da
metodologia de ensino (CERRI, 2017, p. 20).

A partir das consideracdes feitas, a fim de propor-se uma possivel
definicdo de Didatica da Histdria que dialogue com o debate atual acerca da
mesma e que também sirva de amalgama para sintetizar as questdes
apresentadas, Bergmann (1990) apresenta uma conceituacao direta e objetiva.

Para o autor, a Didatica da Histéria investiga e se debruca sobre as
seguintes indagacdes: 0 que se aprende a partir do Ensino de Histéria? O que
se pode aprender a partir do Ensino de Historia? O que deve ser aprendido a
partir do Ensino de Histéria? Pode-se inferir que tais questdes perpassam as
problematizacfes que tém circundado a Didética da Histéria nos ultimos anos. O
teodrico aleméo define a didéatica da Histéria como:

[...] Uma disciplina cientifica que, dirigida por interesses préticos,
indaga sobre o caréater efetivo, possivel e necesséario do processo de
ensino e aprendizagem e de processos formativos da Histéria. Nesse
sentido, a Didatica da Histéria se preocupa com a formacado, o

conteido e os efeitos da consciéncia histérica num dado contexto
sdcio-historico (BERGMANN, 1990, p. 29-30).

Dessa maneira, a Didatica da Historia apresenta-se como uma disciplina
que tém ampliado seu campo de estudo, apresentando-se como uma
“subdisciplina da ciéncia histérica que investiga a ‘Génese’, a ‘morfologia’ e a
‘Funcao’ da ‘Consciéncia Histérica’ na sociedade” (SADDI, 2012, p. 219), ndo se
restringindo apenas ao espaco escolar.

Logo, tomando-se por base o debate alem&o acerca do tema em relevo,
pode-se, também, definir a Didatica da Histéria como “uma teoria geral do
aprendizado historico, que deve transcender as relacdes escolares até para que
seja possivel melhor entendé-las” (CERRI, 2005, p. 1). Ou seja, a Didatica da
Histdria busca entender o aprendizado histérico em sua inter-relacdo com todo
o tecido social (RUSEN, 2006). Tal aprendizado “¢ uma das dimensdes e

manifestacdes da consciéncia histérica” (RUSEN, 2006, p. 16).
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Diante das consideracdes ja realizadas relativas a relevancia do conceito
de Consciéncia Historica para as mudancas em torno dos debates atrelados a
questdes didatico-historicas, torna-se imprescindivel aprofundar e delimitar a
definicdo de Consciéncia Histérica. No entanto, antes de realizar-se uma analise
mais acurada sobre este conceito, pretende-se ainda delinear a contribuicdo do
historiador alem&o Jorn RiUsen para a Didética da Historia. Tal pretensdo se

estende ao proximo topico.

4.1.1 Algumas consideracdes sobre as contribuicdes de Jorn Riisen!? para a

Didatica da Histéria

Este tdpico elenca alguns pontos gerais que se encontram expostos na
teoria da didatica de J6rn Rusen. No entanto, € imprescindivel ponderar que para
além da literatura ruseniana relacionada ao assunto, variados autores na
Alemanha Ocidental produziram textos com leituras inovadores sobre a Didatica
da Historia a partir da década de 1970 (SADDI, 2014).

Um dos principais motivos para o destaque que se da as obras de Risen
no Brasil € o fato de que existem muitas traducdes e textos produzidos por ele
para a Lingua Portuguesa!?, principalmente por causa das contribuices de
alguns autores brasileiros, como Estevdo de Rezende Martins e Maria
Auxiliadora Schmidt.

A recepcéo e o destaque recebidos por Rusen no Brasil justificam-se
também pelo fato de que o mesmo realiza visitas periddicas ao pais, tendo-se
tornado um relevante enunciador dos debates concebidos na area da Didética
da Histéria na Alemanha (CERRI, 2005). A vista disso,

12 Jorn Rusen é professor do Instituto de Estudos Avancados em Essen, Alemanha, bem como,
recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa pelas Universidades de Brasilia (Brasil) e de Lund
(Suécia). Também é professor emérito da Universidade de Witten/Herdecke (Alemanha). Atuou
como professor convidado no Instituto de Estudos Avangcados em Humanidades e em Ciéncias
Sociais na Universidade Nacional de Taiwan, assim como, é responsavel pelo projeto
“Humanismo na era da globalizagdo — um didlogo intercultural entre humanidade, culturas e
valores”, sendo também presidente do Kulturwissenschaftliches Institut (GAGO, 2016).

13 Para uma compreens&o mais ampla sobre Teoria da Histéria a partir da analise de Jorn Risen,
conferir as seguintes obras: trilogia — “Razéo Histérica” (2001), “Reconstrugdo do Passado”
(2010) e “Historia Viva” (2010). Para uma maior compreenséao sobre Didatica da Histéria e Ensino
de Histéria em Ruisen, conferir o artigo “Didatica da Histéria: passado, presente e perspectivas a
partir do caso aleméo” (2006); ver também os livros, “Jorn Risen e o Ensino de Histéria” (2010),
“aprendizagem histérica” (2012) e “Jorn Risen: contribuices para uma teoria da didatica da
historia” (2016).
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RiUsen pode ser tomado como importante participe e divulgador das
mudancas paradigmaticas que a Didatica da Histéria sofreu na
Alemanha desde os anos 1970, e que vém influenciando esse campo
nos demais paises europeus [...] € no restante do mundo (CERRI,
2005, p. 3).

No entanto, a fim que se evite qualquer equivoco em relacdo as
contribuicbes de outros tedricos alemdes a Didéatica da Historia, além da
influéncia desses pensadores sobre os escritos de Risen, é preciso destacar as

palavras de Saddi (2014, p. 135) quando aponta que

de toda forma, as reflexdes didatico-historicas de Riisen ndo poderiam
ter surgido sem as contribuicdes de seus contemporéaneos: Schorken,
Bergmann, Pandel e, especialmente, Jeismann.

Logo, embora que no cenario brasileiro atual ainda se dé uma énfase
maior aos escritos rusenianos, € inegavel a contribuicdo de outros tedricos
alemaes para as discussfes e ampliacdes que tém ocorrido no campo de estudo
da Didética da Historia. Entretanto, € cabivel reforcar que no presente trabalho
busca-se analisar estritamente a obra de Risen.

A fim de que se pontuem as contribuicbes de Risen para a Didéatica da
Historia, tem-se que tomar como pressupostos duas ideias centrais inseridas no
pensamento do autor. Inicialmente, precisa-se considerar que a teoria da
aprendizagem em Riusen fundamenta-se em sua teoria da Histéria. Em segundo
lugar, nos escritos rusenianos, tanto o significado quanto a funcdo do
aprendizado historico, sdo centrais para as reflexdes que circundam a Didatica
da Historia (SCHMIDT, 2017).

Tomando-se tais elementos como pano de fundo, a seguinte pergunta
deve ser posta em perspectiva: qual € a funcéo da teoria da histéria em relagao
a Didatica da Histéria? Levando-se em consideracao a interpretacao ruseniana,
as bases tedricas da Didatica da Histéria s6 podem ser discutidas e pesquisadas
através do dialogo com a teoria da histéria (SCHMIDIT; MARTINS, 2016). Em
resposta a indagacao feita, Rusen (2015, p. 248) enfatiza que

A teoria da historia possui uma funcdo béasica, fundamentadora, no
campo da didatica da histéria. Essa funcéo é exercida, de modo usual,
na formulagéo da pergunta “O que é histéria?” e na resposta dela.

As consideracdes supracitadas podem ser reforcadas pelo fato de que a
Didatica da Historia enquanto ciéncia do aprendizado histérico, € “formada por
dois componentes: histdria e aprendizagem” (SCHMIDT; MARTINS, 2016, p.
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16). Diante disso, é cabivel afirmar que a definicdo de Didatica da Historia passa
diretamente pela definicdo de Historia.

Com base em Schmidt (2017), destacam-se quatro principios mais
importantes que constituem a epistemologia da Didéatica da Historia ruseniana,
com ligacdes tanto com a metodologia quanto com as pesquisas desenvolvidas

no campo do Ensino de Histéria. esses principios norteadores seriam:

1) O estatuto ou natureza da relacdo entre a Histéria e a Didatica da
Historia; 2) A formacéo da Consciéncia Histérica como pressuposto e
finalidade da aprendizagem histérica; 3) A narrativa como forma e
funcéo da aprendizagem histérica. 4. A aprendizagem histérica como
apreenséo da mudanca temporal (Ibidem., p. 62).

Mediante a divisdo proposta por Schmidt, pretende-se explorar cada um
dos pontos, mesmo que de maneira sucinta. Com pretensdo de aprofundar-se o
primeiro principio e consequentemente os demais, expde-se a seguir a matriz da
Didatica da Histéria proposta por Rusen. Previamente, deve-se atentar para o
fato de que o autor, na tentativa de aproximar a teoria da Histéria da Didatica da
Historia, utiliza “como referéncia a sua matriz do pensamento histéricol#”
(SCHMIDT, 2017, p. 63).

Para uma percep¢do mais pormenorizada da matriz tedrica proposta por
Jorn Risen, segue um esquema teodrico que condensa alguns dos elementos
centrais de sua teorizagao.

Figura 15 — Matriz Disciplinar da Didatica da Histdria de acordo com Risen

Necessidades, | - Caracternsticas de
InNtearesses dos Q;) educagio hiscarca
alunos

woqesd epin 2p 0Uod | pominio do conhecimento

Fonte: Demantowsky, 2016 — traduc&o de Marilia Gago'®.

14 Para maiores aprofundamentos sobre a Matriz do pensamento histérico construida por Jérn
Risen, pode-se verificar 0 esquema tedrico desenvolvido por ele na pagina 73 do seu livro
“Teoria da Histéria: uma teoria da Histéria como ciéncia” (Curitiba: Editora da UFPR, 2015),
traduzido para o portugués por Estevao de Rezende Matrtins.

15 O esquema acima, traduzido por Marilia Gago, esta inserido no seu artigo “Entrevista — Jorn
Rusen: Algumas ideias sobre a intersecdo da meta-histéria e da didatica da historia” (Revista
Histéria Hoje, 2016, p. 162).
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De antemado, € imprescindivel apontar-se que a matriz da Didatica da
Histdria constituida por Risen indica uma relagédo intrinseca entre “a vida
pratica dos sujeitos — professores e alunos — e a ciéncia da histéria” (SCHMIDT,

2017, p. 63). Isso implica dizer que conforme ainterpreta¢cao proposta por Rusen,

[...] A necessidade de usar a histéria deriva da vida pratica cotidiana. E
diante da contingéncia de agir que cada ser humano recorre as
experiéncias vividas e representacdes do sentido do tempo. Essa ideia
constroi a reflexdo sobre si os outros no tempo [...] como o principio
elementar da producéo de saber sobre a histéria (CERRI, 2005, p. 2).

A vista disso, pode-se inferir que a ciéncia da Historia se relaciona
diretamente com a vida dos individuos, bem como, permite-se reconhecer que a
mesma também “contribui para as mudangas na vida pratica dos seres humanos.
Seguindo esse entendimento, a praxis entdo se constitui como um fator
determinante para a ciéncia” (SANTOS, 2018, p. 34). Logo,

O conhecimento histérico cientifico [...] € visto como uma das
possibilidades de relacionamento dos homens com suas
representacdes sobre si e seus pertencimentos no tempo. Com isso,
constréi-se uma concepgdo de ciéncia em didlogo com outras
“histérias”, em que a operagdo de atribuicdo de sentido ao tempo, a
“consciéncia historica”, € entendida como atributo de todo ser humano
(CERRI, 2005, p. 2, grifo do autor).

7

Portanto, € a partir da relagdo entre a Histdria, em sua concepcao
cientifica, e as diversas versdes das histérias humanas sobre o a realidade e
sobre o0 tempo, que novos conhecimentos sdo construidos. Nessa relacéo,
professores e alunos, a partir de sua relacdo com o mundo, constituem-se como
seres ativos na producao do conhecimento.

Tal interacdo retrata o ponto central da matriz didatico-historica de Risen:
o ser humano pode elaborar sentidos de acordo com seu conhecimento sobre
si, sobre o outro e sobre o mundo.

Nesse caso, tanto o processo de ensino e aprendizagem quanto o Ensino
de Histdéria devem fincar suas raizes nas “caréncias e interesses dos sujeitos,
sempre relacionados ao mundo onde eles estédo” (SCHMIDT, 2017, p. 63). Tais
assercdes levam a algumas consideracdes sobre a relevancia da presente
pesquisa.

Em primeiro lugar, a partir de elementos que compdem o cotidiano e a
vida pratica dos estudantes, busca-se pensar uma educacao que se aproxime o

maximo possivel do cotidiano dos estudantes.
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Em segundo lugar, o estudo patrimonial e as metodologias propostas na
presente pesquisa, bem como, das Rela¢des Etnico-Raciais, contribuem para a
construcdo e para o fortalecimento do senso de pertencimento e de identidade
do alunado, abrindo margens para que o educando compreenda a si mesmo e
como ser capaz de interver no mundo.

O segundo principio presente na matriz da Didatica da Histéria elabora
por Rusen, corresponde a elaboragcdo da Consciéncia Historico como
fundamento e fim da aprendizagem histérica. Nas palavras de Risen (2006, p.
16) “o aprendizado historico € uma das dimensdes e manifestacbes da
consciéncia histérica”. O tedrico também afirma que “ndo existem consciéncia
histérica sem processo de aprendizagem” (RUSEN, 2012, p. 73).

Aqui ndo se prop&e aprofundar ainda o conceito de Consciéncia Histérica.
Portanto, o enfoque estd em compreender-se a dinamica do dialogo entre os
dois conceitos. No entanto, € pertinente apresentar-se uma definicdo sobre a
teoria da aprendizagem histoérica extraida das consideracdes do proprio Rusen.
O autor determina a aprendizagem histérica como

[...] Um processo mental de adquirir habilidades e competéncias
mentais através do processamento de uma experiéncia. Aprendizagem
historica € um processo mental de adquirir competéncias histéricas

através do processamento da experiéncia da mudanca temporal do
mundo humano no passado (RUSEN, 2016, p. 26).

Mediante esta concepcdo, a aprendizagem configura-se como um
processo essencial para a vida humana (RUSEN, 2012). E por intermédio da
aprendizagem que o ser humano adquire a capacidade de agir a partir da
interpretacdo da experiéncia. A aprendizagem guia o ser humano, tornando-o
capaz de refletir sobre si e sobre o meio em que vive (RUSEN, 2012, p. 76).

Conforme Schmidt (2017), no processo de aprendizagem tanto 0s
professores quanto os alunos devem ser considerados em seus aspectos
subjetivos. Logo, a maneira como esses agentes se enxergam historicamente
afeta a identidade deles. Em segundo lugar, € fundamental que o conhecimento
historico seja elabora em conexdo com a vida pratica.

O terceiro principio diz respeito ao papel exercido pela narrativa dentro do
processo de ensino e aprendizagem da Histéria. Na teoria da aprendizagem,
elaborada por Risen, a narrativa possui um papel imprescindivel, a medida que

“aprender historia significa aprender a narra-la de tal forma que, nela e com ela,
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podemos encontrar o reconhecimento, sem o qual ndo gostariamos de ser ou de
poder ser” (SCHMIDT, 2017, p. 67).

Nesse caso, a aprendizagem deve estar alicercada nas formas de
pensamento desenvolvidas pelo individuo, a propor¢cdo que o aprendizado
histérico pode ser verificado através da capacidade de construcdo narrativa que
0 sujeito exterioriza. Portanto,

A aprendizagem histdrica ocorreria quando o sujeito desenvolvesse,
por meio da narrativa histdrica, um sentido para a experiéncia historica,
de tal forma que ele poderia orientar a sua existéncia em relacdo a si
mesmo e aos outros, no fluxo do tempo. Nesse sentido, a perspectiva

da aprendizagem somente pode se orientar na dire¢éo de que o sujeito
€ construtor do seu conhecimento (SCHMIDT, 2017, p. 67, grifo nosso).

Conforme RuUsen (2012, p. 63), uma aula de histéria que intenta
possibilitar a elaboracdo de saberes construidos pelos préprios discentes, em
interacdo entre eles e o professor, deve partir do principio metodolégico da

“multiperspectividade”. Portanto, a multiperspectividade possibilita

a participacdo libertadora atualizada do passado, [...] porque sugere a
diversidade de opinides expressas pelos alunos, sujeitos de uma
determinada maneira pelo fascinio, pelo fato de que eles se sentem
chamados a trabalhar sobre a diversidade de pontos de vista
discursivos. Com a multiperspectividade colocada, a participagédo
libertadora atualizada do passado por meio da narrativa palpavel, serve
de impulso para o uso do auto-entendimento (RUSEN, 2012, p. 65).

A metodologia alvitrada consiste em envolver o aluno na discussao dos
assuntos da aula conforme a exposicdo de diversos posicionamentos. Nessa
perspectiva, ocorre um fortalecimento do eu e da subjetividade do estudante. A
narrativa, nesses moldes, foge ao modelo narrativo tradicional, o qual coloca o
professor como detentor dos saberes e 0 aluno como mero receptaculo dos
conteudos ensinados.

O dultimo dos principios a ser discutido neste topico diz respeito a
aprendizagem histérica como uma compreensdo acerca da mudancga temporal
na compreensao didatico-histérica ruseniana. Para Riusen, ndo € possivel que o
ser humano compreenda a Histéria sem que antes apreenda a mudanca
temporal (SCHMIDT, 2017).

Na prépria definicdo de aprendizagem histérica proposta por Risen
(2016), o ser humano deve desenvolver a habilidade de situar a si mesmo no
tempo, bem como, deve conseguir analisar as experiéncias de mudanca

temporal que ocorreram no tempo passado.



72

A compreensao de que existem mudancas temporais toma por ponto de
referéncia a existéncia do individuo no tempo presente que passa pelo crivo do
passado. Logo, é por intermédio das indagacdes feitas a partir do tempo passado
gue o presente é ressignificado, recriado (SCHMIDT, 2017).

A vista disso, os objetivos de uma aprendizagem histérica situada na
nocdo de tempo precisam estar ancorados em questdes fundamentais, por
exemplo: como podemos compreender o passado alheio? Qual € o nosso lugar
no tempo? O que eu posso vir a fazer no futuro a partir das conexdes que faco
entre o passado e o presente? Essas e outras questdes devem ser levadas em
consideracdo, a fim de que se construa um ensino de histéria pautado na

experiéncia vivida e na formacéo da identidade do ser humano.

4.2 Cultura Historica e Consciéncia HistOria a partir dateoria da Histériade

Jorn RuUsen

Este topico discute e aprofunda o conceito de Consciéncia Historica.
Inicialmente, € necessario corroborar, com base em Saddi (2012), que a
Consciéncia Histérica tem sido o objeto central dos estudos didatico-histéricos
aleméaes desde a década de 1970.

Além disso, deve-se ressaltar que o conceito aqui exposto foi fundamental
para que ocorresse a virada paradigmatica da Didatica da Histéria no referido
contexto. Portanto, determinar o significado e as implicagbes da Consciéncia
Historica para o Ensino de Historia e, consequentemente, para 0 processo de
aprendizagem histérica, pode vir a auxiliar na formacdo de novas estratégias
metodoldgicas para uma educacao que autonomize aquele que aprende.

O conceito de Consciéncia Historica aqui trabalhado encontra-se
ancorado nas consideracdes teoricas desenvolvidas por Jorn Risen em sua
Teoria da histéria. Primordialmente, para que o conceito de Consciéncia
Historica seja clarificado, precisa-se apontar sua relacdo com a categoria da
Cultura Histérica.

O conceito de Cultura Historica passou a ser utilizado de maneira
sistematica por teodricos alemdaes, nos seus estudos da Didéatica da Historia,
desenvolvidos desde a década de 1970 (GONTIJO, 2019). Tal conceito ampliou
a compreensao acerca da histéria, que passou a ser estudada “como pratica

social, cujo principal componente seria a consciéncia histérica” (Ibidem., p. 69).
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Conforme Schmidt (2014), o conceito de cultura é um dos elementos
basilares do pensamento de Risen sobre a Consciéncia Histérica, pois na
perspectiva ruseniana, a cultura pode ser apreendida como um processo que
compbe a vida em sua integralidade. Assim, na esteira do pensamento de

RiUsen, Maria Auxiliadora Schmidt (2014, p. 33) define cultura como

[...] Resultado da condicdo humana universal, como um conjunto ou
produto da experiéncia humana, como um processo da tradi¢cdo
seletiva e como a acdo humana na vida pratica. Nesse sentido,
entende-se a cultura como algo vivido de um momento e um lugar; a
cultura como produto histérico de um determinado periodo e sociedade
e a cultura como selecao intencional da historia da humanidade.

Nesse caso, a Cultura Histérica pode ser caracterizada como uma
abordagem categorial da cultura, sendo definida por Rusen (1994, p. 4) como “a
articulacéo pratica e operante da consciéncia histérica na vida de uma
sociedade”. Ela também pode ser compreendida como “a memdria historica
exercida em e pela consciéncia historica, que fornece uma orientacdo a praxis
vital dos sujeitos, necessaria a compreensao de si mesmos e do mundo”
(GONTIJO, 2019, p. 70).

Em sua conexdo com a Consciéncia Historica, a Cultura Historica
influencia a forma como o individuo e os grupos humanos se conectam com o
passado, ou seja, € mediante a maneira como o ser humano se relaciona com o
passado que ele desenvolve experiéncias, inserindo-as no tempo e no espaco
(GONTIJO, 2019). Desse modo, a “Cultura Histérica € o “acervo” dos sentidos
constituidos pela Consciéncia Histérica humana ao longo do tempo” (MARTINS,
2019, p. 55).

A Consciéncia Historica, por sua vez, configura-se como um dos
pressupostos da ciéncia historica e do proprio pensamento historico e origina-se
das “situagdes genéricas e elementares da vida pratica dos homens
(experiéncias e interpretagdes do tempo)” (RUSEN, 2010b, p. 54). Portanto, o
pensamento e a consciéncia se configuram como operacdes genéricas inerentes
ao ser humano, estando ancorados e inseridos na vida préatica concreta. A vista
disso, a Consciéncia Historica deve ser estudada

[...] Como fenébmeno do mundo vital, ou seja, como uma forma da
consciéncia humana que esta relacionada imediatamente com a vida
humana pratica. E este 0 caso quando se entende por consciéncia

histérica a suma das opera¢des mentais com as quais 0os homens
interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de



74

si mesmos, de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua
vida pratica no tempo (RUSEN, 2010b, p. 56-57, grifo do autor).

Em didlogo com as colocacBes do autor, pode-se depreender que o
conceito em evidéncia faz referéncia a maneira como o individuo age no tempo.
Essa acao, por sua vez, esta sempre acompanhada por intencionalidades, por

interesses, pois

O homem so6 pode viver no mundo, isto é, s6 consegue relacionar-se
com a natureza, com 0s demais homens e consigo mesmo se ndo
tomar o mundo e a si mesmo como dados puros, mas sim interpreta-
los em funcéo das intencdes de sua acdo e paixao. [...] Com outras
palavras: o agir € um procedimento tipico da vida humana na medida
em que, nele, o homem, com o0s seus objetivos que busca na agcéo, em
principio se transpde sempre para além do que ele e seu mundo séo a
cada momento (RUSEN, 2010b, p. 57).

Desse modo, é a partir da constru¢cédo da Consciéncia Historica que o ser
humano reflete “sobre sua vida concreta e sobre sua posicdo no processo
temporal da existéncia” (MARTINS, 2019, p. 55). Ela engloba dois elementos,
sao eles: aidentidade pessoal e a compreenséo da realidade social, a qual o ser
humano pertence, inseridos no tempo (MARTINS, 2019).

Consequentemente, o estudo da Consciéncia Histérica contribui
diretamente para a construcdo da aprendizagem por parte do individuo. J4 a
aprendizagem histérica possibilita que o sujeito se desenvolva, fortalecendo sua
identidade ao refletir sobre si mesmo e sobre o outro por intermédio da

experiéncia temporal.

4.2.1 Consciéncia Historica e sua aplicabilidade no Ensino de Historia

Neste topico, busca-se sintetizar algumas das contribuicdes e aplicacdes
da Consciéncia Histérica ao Campo do Ensino de Historia, bem como, pretende-
se ampliar a discussdo em torno da aprendizagem histérica que, conforme
Risen (2006), configura-se como uma das extensfes da Consciéncia Historica.

Os estudos que tém se desenvolvido em torno da Consciéncia Historica
fazem parte de um Campo de Estudo amplo, denominado de Educacé&o
Historica. As pesquisas situadas nesse Campo, desenvolvidas em diversos
paises do mundo, tém tomado por objeto investigativo o proprio processo de
ensino-aprendizagem da Historia (GERMINARI, 2011). Para tanto, Segundo
Barca (2005, p. 15),
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Nestes estudos, os investigadores tém centrado a sua atencao nos
principios, tipologias e estratégias de aprendizagem histérica, sob o
pressuposto de que a intervencdo na qualidade das aprendizagens
exige um conhecimento sistematico das ideias historicas dos alunos,
por parte de quem ensina (e exige também um conhecimento das
ideias histéricas destes ultimos).

Desse modo, os estudos realizados nessa area apropriam-se de dados
relacionados ao conhecimento histérico (BARCA, 2005). Tais andlises focalizam
trés elementos centrais: “a) analises sobre ideias de segunda ordem; b) analises
relativas as ideias substantivas; c) reflexdes sobre o uso do saber histérico”
(GERMINARI, 2011, p. 56). O entrecruzamento entre esses elementos é basilar

para o Campo da Educacgéao Historica, pois,

[..] A educac@o historica tem seus fundamentos pautados em
indagacBes como as que buscam entender os sentidos que os jovens,
as criangas e os professores atribuem a determinados conceitos
histéricos — como revolucdo francesa, renascimento, reforma
protestante — chamados “conceitos substantivos”, bem como os

chamados de “segunda ordem” tais como narrativa, explicacéo e ou
evidéncia histérica (SCHMIDT; GARCIA, 2006, p. 9, grifo do autor).

Conforme Peter Lee (2001, p.15), “é importante investigar as ideias das
criangcas sobre esses conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da
natureza da Histéria elas manter-se-ao se nada fizer para as contrariar’.
Segundo essa perspectiva, a medicdo da aprendizagem histérica “passa pela
reflexdo de como aliar a compreensao historica [...] ao saber substantivo do
passado” (GERMINARI, 2011, p. 59). No entanto, para que esse tipo de conexao
se estabeleca, o0 aluno precisa desenvolver uma percepcao de literacia histérica.

De acordo com Lee (2006), a literacia histérica faz referéncia a um
conjunto de habilidades que possibilitam ler o mundo historicamente através das
lentes do passado. A Consciéncia Historica nos moldes rusenianos serve como
subsidio a literacia histdrica, tendo-se em vista que, conforme esse conceito, sao
os interesses do individuo que guiam a sua compreensdo sobre a historia,
através da qual o ser humano se orienta no tempo (LEE, 2006; RUSEN, 2010).

Nessa perspectiva, 0s estudos voltados a Consciéncia Historica
contribuem para o Ensino de Histéria analisando as ideias de alunos e
professores. Portanto, a compreensdo da dinamica e do processo da
aprendizagem histérica passam por entender-se a Consciéncia Historica do
alunado. Sendo assim, faz-se ainda fulcral apontar algumas das contribuicdes e

implicacdes do estudo da Consciéncia Historica dentro da Educacgéo Histdrica.
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Primeiramente, com base nas consideracfes desenvolvidas por Alves
(2007), destaca-se o fato de que é por intermédio da Consciéncia Historica que
o individuo se orienta de maneira pratica no tempo. Quanto a aplicabilidade
dessa afirmacéo no que tange ao Ensino de Historia, os estudantes apropriam-
se dos pressupostos da ciéncia historica “parase orientarem praticamente no
tempo” (ALVES, 2007, p. 5).

Nesse caso em especifico, a articulacdo do Ensino de Historia a partir da
operacionalizacdo dos conceitos por parte do professor permite que 0s
estudantes realizem conexdes entre os contetdos estudados e os elementos
gue compdem a vida cotidiana. Aqui, outro pormenor se sobressai. Esse detalhe
faz referéncia a interrelacéo entre a sala de aula e o cotidiano. Ao citar-se 0
cotidiano, tem-se em mente que

A matriz disciplinar de formagdo do pensamento histérico de Jorn
Riisen mostra a necessidade de relagédo intrinseca entre vida prética e
ciéncia especializada, com vistas a concepcdo de consciéncia
historica. Considera a consecucdo de orientacdo na vida pratica e a

construcdo de identidade dos individuos e seus respectivos grupos
sociais como primordiais (ALVES, 2006, p. 81).

De acordo com as considerac¢des supracitadas, a ciéncia da Historia tem
como papel auxiliar a vida pratica dos alunos. Isso implica dizer que o Ensino de
Historia deve gerar no alunado um olhar de criticidade frente as experiéncias no
tempo, diante do cotidiano.

Dai, surge a importancia de que se constituam estudos, exposicdes e
dialogos com os discentes que se amplifiguem para além da sala de aula, para
além do escolar. Antes de tudo, é imprescindivel, também, pensar uma educacéo
gue se faz a partir da e pela cidade, que leve os estudantes a desafiarem uma
percepcao muitas vezes ja preestabelecida acerca dos multiplos espacos que os
circundam, que sdo comuns ao dia a dia e ao vivido por eles.

Desse modo, a presente dissertacdo propOe discutir acerca de
metodologias de ensino que estejam conectadas a praxis dos estudantes,
possibilitando novos olhares e reflexfes acerca de possiveis meios para tornar
0 aluno um ser mais critico e ativo em relagdo ao contexto historico-social no
qual esté inserido.

O terceiro apontamento a ser feito, tomando-se como base a teoria da
histéria ruseniana, permite afirmar que os elementos da vida prética do jovem

estdo integrados a sua Consciéncia Histoérica, o que implica dizer que, “conhecer
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as estruturas identitarias presentes na cultura juvenil pode revelar aspectos da
relagéo entre cultura e consciéncia histérica” (GERMINARI, 2011, p. 64). Assim

sendo,

[...] O conceito de consciéncia historica de Jérn Risen apresenta uma
proposta inovadora a respeito da aplicacdo do conhecimento histérico
nos individuos. Acredita que as proposicdes geradas pelos
historiadores nos espacos académicos ndo visam apenas criar um
excedente tedrico que fique circunscrito a esse espaco, antes auxiliam
ndo s6 no processo de formacdo do pensamento histérico das
pessoas, mas em sua aplicacéo cotidiana por meio da utilizacdo desse
tipo de cognicdo para atender a sua demanda de orientacdo no
cotidiano e como instrumento auxiliar no processo de construcdo de
identidade (GERMINARI, 2011, p. 2, grifo nosso).

Em vista disso, os estudos realizados a partir da Consciéncia Historica
tém auxiliado numa maior compreensdo acerca da identidade individual e
coletiva dos estudantes. Nesse sentido, um Ensino de Historia que considera a
Consciéncia Historica dos alunos como parte vital na progressdo da
aprendizagem intenta engendrar um “conhecimento util sobre a vida dos jovens”
(GERMINARI, 2011, p. 66).

Outro fator delicado e relevante para o debate aqui proposto € a relacéo
entre Consciéncia Histérica, senso comum e cotidiano® (ALVES, 2007). Nessa
perspectiva, 0 estudante pode desenvolver uma compreensdo sobre o0s
conteudos estudados, que pode derivar-se tanto do senso comum quanto da
ciéncia da Historia.

Dessa maneira, a fim de orientar-se no tempo, o individuo pode vir a
recorrer apenas a “‘sua memoria pessoal’” (ALVES, 2006, p. 81). Assim, na
tentativa de resolver os dilemas e as demandas do tempo presente, o ser
humano se volta ao passado, apropriando-se da tradicao?’.

De acordo com as observacfes tecidas por Lee (2002), o perigo de
recorrer-se ao senso comum em busca de respostas para a ordenacao da vida

pratica consiste na possibilidade de haver uma manipulacdo ou até mesmo, uma

16 Ao citar-se 0 uso do cotidiano na discussédo em relevo, tem-se em vista a divisdo tedrico-pratica
proposta por Alves (2006, p. 84), que por sua vez, distingue dois tipos de cotidiano. O primeiro €
nomeado pelo autor de “cotidiano local”, representando os didlogos e interagbes sociais a nivel
local. o segundo tipo, denominado como “cotidiano global”’, aponta para os conhecimentos
derivados das midias sociais. Nessa perspectiva, 0 pensamento histérico humano pode sofrer
influéncia direta desses elementos.

17 Ao falar-se em tradicdo faz-se referéncia a um dos quatro tipos de Consciéncia Histérica
definidos por Jorn Riisen (RUSEN, 2010a). No tipo tradicional o sujeito, com o objetivo de orientar
suas agdes no tempo, recorre a tradi¢cdo, que por sua vez, representa “a totalidade temporal que
faz significativo o passado e relevante a realidade presente e sua extensao futura como uma
continuidade dos modelos de vida” (RUSEN, 2010a, p. 64).
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mera reproducéo de informacgdes, o que, por sua vez, implica em irreflexdo por
parte do individuo.

Diante do perigo do uso irrefletido das informagdes aos quais o aluno tem
acesso, cabe indagar qual o papel da Didéatica da Histéria e do Ensino de
Historia. A partir de um diadlogo entre Risen (2010b) e Lee (2002), pode-se
observar que a Ciéncia Histoérica possui um relevante papel no auxilio a vida
pratica, pois instiga o ser humano a questionar o cotidiano, 0 mundo a sua volta.

O quarto ponto a ser sublinhado faz referéncia ao estudo das
representacdes sociais como meio para a constru¢cdo da Consciéncia Histérica
(ALVES, 2007). Ao citar-se o0 conceito de representacdes sociais tem-se em
perspectiva a definicdo proposta por Serge Moscovici, pois, apresenta-se como
uma designacao que melhor se adequa as discussfes aqui construidas.

Na interpretacdo desse autor, a representacdo social diz respeito a
analise da “inter-relacdo entre sujeito e objeto e como se da o processo de
construcdo do conhecimento, ao mesmo tempo individual e coletivo na
construgdo das Representagdes Sociais, um conhecimento de senso comum”
(CRUSOE, 2004, p. 106).

Nessa perspectiva, a representacdo social pode ser compreendida como
“produto e processo de uma atividade mental pela qual um individuo ou um grupo
reconstitui o real, confrontando e atribuindo ema significacdo especifica”
(CRUSOE, 2004, p. 107). Logo, torna-se necessario atentar-se para o modo
como o conhecimento de senso comum atua na mente e consequentemente nas
relacdes sociais.

Nesse caso, ao falar-se em representagdbes sociais, tem-se em mente a
influéncia que, tanto as informag¢des que circulam cotidiano local quanto o
cotidiano global exercem sobre o pensamento de professores e alunos, e que
impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem (ALVES, 2006). Isso

posto, pode-se propor e pensar um Ensino de Histéria que possibilite

[...] Um momento no qual professores e alunos pudessem socializar e
discutir suas diferentes representa¢des sociais construidas a partir da
compreensao dos conceitos substantivos estudados em sala de aula.
Tal ag&o poderia constituir-se numa ferramenta poderosa de formacéo
de consciéncia histérica e de maior aproximacgéo do estudo da Histéria
da vida prética dos alunos (ALVES, 2007, p.7).

Logo, docentes e discentes expdem suas compreensoes e visdes sobre

0s conteudos estudos, o que possibilita a valorizagcdo dos saberes prévios, que
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enriquecem e tornam a aula de Histéria uma oportunidade para a Constituicao
de um saber histérico escolar conectado com a vida pratica, 0 que pode vir a
promover uma aula mais interessante, dindmica e interativa.

Em tons conclusivos torna-se imprescindivel corroborar as discussoes ja
desenvolvidas a partir de algumas observacdes complementares. Em primeiro
lugar, conforme Risen (2010b), a Consciéncia Historica possui duas fungdes
cruciais, sendo elas: “orientacdo temporal da vida pratica externa e interna’
(GERMINARI, 2011, p. 69).

Consequentemente, é mediante essa orientagdo que o ser humano
constréi a sua “identidade historica”, ao estabelecer as duas experiéncias no
tempo e no espaco, relacionando-se criticamente com passado, presente e
futuro (GERMINARI, 2011, p. 69). Nesse sentido, conforme a concepgao tedrica

ruseniana

[...] Histéria e vida pratica tém uma relagdo intrinseca e, por isso, a
racionalidade histérica gerada no d&mbito académico tem de construir
caminhos que provejam as demandas de orientacdo temporal
existentes na sociedade. Pensando nisso, criou uma matriz disciplinar
gue relaciona a Histéria (enquanto ciéncia especializada) com a vida
pratica (enquanto experiéncia humana) com o objetivo de discutir como
a racionalidade histérica, cientificamente construida, se origina da
experiéncia humana no tempo e a ela retorna como sentido a
orientacdo. Com isso, a formacdo das operacdes mentais do
pensamento histérico pode ser norteada pelo objetivo de constituir
sentido as experiéncias humanas — consciéncia histérica. Ao construir
uma tipologia de constituicdo do sentido histérico a orientacdo
temporal, Rusen reuniu as diferentes formas pelas quais os seres
humanos mobilizam suas operacdes mentais para relacionarem
Histéria e vida pratica com o objetivo de nortear suas préprias ages
(ALVES, 2011, p. 285).

Portanto, a Ciéncia da Histéria e a Consciéncia Historica estao
intrinsecamente interconectadas, na medida em gque subsidiam o ser humano na
busca por sentido, por interpretacdo das experiéncias vivenciadas no tempo, o
que torna o Ensino de Histéria um meio para uma aprendizagem mais
pragmatica, que orienta as acdes humanas, que prepara o educando ndo apenas
para uma esfera social especifica, mas prepara para a vida, alarga os horizontes
de visdo daquele que aprende, tornando-o um ser ativo frente o contexto
histérico-cultural no qual esté integrado.

Ademais, as colocacfes e contribuicfes tecidas por Jorn Risen abrem
margem para novos estudos e investigacdes relacionados tanto ao Ensino de
Histéria quanto a Consciéncia Histérica, o que pode viabilizar “crescimento e

autonomia da acao critica de quem vive a histéria, de quem a investiga, de quem
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a ensina, de quem a aprende” (MARTINS, 2010, p. 10). Ainda sobre a relevancia

de se tomar por parametro tedrico o conceito de Consciéncia Historica proposto

por RiUsen, Garcia (2008, p.130) assevera que
Adotar o conceito de consciéncia histérica, na concepgdo de Risen,
como categoria articuladora de analises sobre resultados da
aprendizagem de conhecimentos histéricos permitiu uma aproximacao
com ideias construidas pelo educador brasileiro Paulo Freire,
especialmente no que se refere a passagem da consciéncia ingénua
para a consciéncia critica, movimento este responsavel por mudancas

gue educadores e educandos explicitam em sua compreensdo do
mundo.

Isto posto e tendo-se em vista as contribuicdes e reflexdes que a analise
sobre e a partir da Consciéncia Histdrica pode vir a proporcionar ao Ensino de
Historia, cabe, também, indagar para que se ensina Histéria no fim das contas?
Nos dias atuais, essa pergunta esta diretamente atrelada a problematica da
identidade. A vista disso, no que tange a identidade social, a funcdo do Ensino
de Historia consiste em

[...] Prevenir a formacao de identidades razoaveis. No que se refere a
contribuicdo para a vida do sujeito, sua funcdo é alargar horizontes e
permitir a ascensdo de formas mais complexas de pensamento, além
de preparar para a “autodefesa intelectual” [...], ou seja, ajudar no
sentido de que o cidadao ndo seja suscetivel a manipulagdes que o
subjuguem a interesses alheios. Além disso, deve contribuir para que
os futuros cidaddos ndo fiquem presos no presente continuo, que

acabara por ter caracteristicas entropicas ou destrutivas para a
sociedade (CERRI, 2011, p. 113, grifo do autor).

Nessa perspectiva, o educando deve desenvolver a capacidade de, a
partir da sua identidade, dialogar com o outro, a medida que aprende a respeitar
as diferencas. Em segundo lugar, o aluno deve olhar com sensibilidade para o
passado com vistas também para o futuro, ndo se restringindo apenas ao olhar
sobre o tempo presente (CERRI, 2011).

Por fim, outro ponto de tenséo precisa ser considerado: qual seria entdo
o papel do Ensino de Histéria frente a Consciéncia Historica do alunado? Deve
o Ensino de Histéria formar essa Consciéncia Historica? Cerri (2011, p.116-117)
apresenta algumas consideracdes indispensaveis acerca dessas questdes ao

delinear que

Nao compete ao trabalho da histéria na escola formar a consciéncia
historica dos alunos — eles ja chegam com suas consciéncias formadas
em seus tracos fundamentais -, mas possibilitar o debate, a negociacéo
e a abertura para a ampliagdo e a complexificacdo das formas de
atribuir sentido ao tempo que os alunos trazem com eles. Nao é demais
insistir que conscientizar nao é doar (ou impor) consciéncia a quem nao
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a tem, mas um processo de didlogo entre formas distintas de geracao
de sentido para o tempo. Dentro dessa condi¢do dialégica, podemos
avancar um pouco mais na especificidade da aprendizagem histérica.
A histéria na escola acumula a funcao de colaborar para os sentidos
das narrativas — no passado e no presente — sejam estabelecidos e
discutidos.

Em conformidade com as palavras supracitadas, vale corroborar e
destacar que o papel dos educadores e do Ensino de Histdria ndo consiste em
formar a Consciéncia Histérica do educando, mas, na verdade, cabe ao Ensino
de Historia a funcdo de estabelecer um dialogo com aquele que aprende
levando-se em consideracao as impressdes que o0s alunos que ja trazem de suas
experiéncias.

Portanto, as compreensdes que os estudantes tém acerca do tempo, que
configuram os saberes informais e de senso comum devem ser postas em
debate em conjunto com os saberes formais, construidos a partir da ciéncia
Histdrica. Dessa maneira, € através de uma relacdo dialdgica entre os saberes
prévios e cientificos que o individuo aprende, passando a observar e a interpretar

sua existéncia temporal de forma critica, significativa e intencional.

4.3 O Ensino de Historia entre Patrimonio Cultural, Racismo e Consciéncia

Historica

Tendo-se em vista o estabelecimento de uma sucinta, porém, proficua
discusséo, entre Consciéncia Historia e os conceitos de Patriménio Cultural e
Racismo, o presente tépico busca analisar e validar possiveis contribuicdes que
o didlogo entre esses conceitos pode proporcionar ao Ensino de Histéria.

A principio, faz-se imprescindivel salientar que neste trabalho dissertativo,
um dos principais enfoques focaliza-se na relevancia de levar-se em
consideracdo como as tematicas do Patriménio Cultural e da Educacao das
Relacdes Etnico-Raciais em conjunto com a metodologia da Educacio
Patrimonial, podem vir a contribuir para um Ensino de Historia mais relevante e
significativo.

Nesse caso, busca-se articular o Patriménio Cultural a nivel local ao
Racismo. Mediante a interseccéo entre esses temas, sobressalta-se uma outra

tematica: o escravismo africano na Historia brasileira. Todos esses topicos
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articulados apresentam um significativo potencial para reflexdes e debates tanto
dentro quanto fora do espacgo escolar.

A principio, torna-se imprescindivel propor uma possivel conceituacao de
Patrimonio Cultural. Tal conceito encontrava-se intrinsecamente conectado com
as politicas desenvolvidas no contexto da formacéo dos estados nacionais, bem
como, estava diretamente interligado as questdes da identidade social e da
diversidade (PELEGRINI; FUNARI, 2008).

Logo, entre os séculos XVIII e XIX, o Patriménio Cultural vinculou-se “com
a nacdo, com a escolha daquilo que representaria a nacionalidade, na forma de
monumentos, edificios ou outras formas de expressao” (PELEGRINI; FUNARI,
2008, p. 28). Ou seja, buscava-se elevar e destacar a memoria nacional através
da organizagéo de espacos que de algum modo privilegiassem e honrassem
uma nacao.

Entrementes, nos ultimos anos, o conceito de Patriménio Cultural tem se
ampliado, passando também a representar uma grande diversidade de
elementos intangiveis (Ibidem). Nesse sentido, Funari e Carvalho (2011, p. 143)
acentuam que “[...] o patriménio € composto de bens de ordem material e
imaterial, faz referéncias as identidades e memorias de diferentes grupos
sociais”. Dessa maneira, conforme as colocagdes presentes na Declaragao

Universal sobre a Diversidade Cultural

Toda criacdo tem suas origens nas tradicdes culturais, porém se
desenvolve plenamente em contato com outras. Essa é raz&o pela qual
o patrimbnio, em todas suas formas, deve ser preservado, valorizado
e transmitido as geracdes futuras como testemunho da experiéncia e
das aspiracdes humanas, a fim de nutrir a criatividade em toda sua
diversidade e estabelecer um verdadeiro diadlogo entre as culturas
(UNESCO, 2023).

Partindo-se dessas consideracOes, pode-se pensar na promogdo e
reforco da valorizagcdo do Patrimbnio no espaco escolar, pois é por meio do
estudo patrimonial em sua pluralidade que novos guestionamentos e diadlogos
podem ser provocados e engendrados.

A partir do alargamento do conceito de Patrimdnio Cultural, surgem novos
caminhos tedrico-metodologicos que podem ser pensados para o Ensino de
Historia, apresentando o Patriménio tanto em suas manifestagcbes matérias
quanto imateriais. Quanto as distincbes entre as dimensfes do conceito em

discusséo, Kern e Mutter (2012, p. 186) explicitam que



83

Podemos dizer que patrimbnio material sdo 0s aspectos mais
concretos da vida humana, e que fornecem informacbes sobre as
pessoas. Cultura material € 0 mesmo que objeto ou artefato. O
patriménio imaterial pode ser definido como o0 conjunto de
manifestagbes populares de um povo, transmitidos oralmente,
recriados e modificados ao longo do tempo. Os locais dotados de
expressivos valores para a Histdria, assim como as paisagens, também
sdo uma representacao do patrimdnio imaterial.

Por esse prisma, torna-se cabivel pensar o Patriménio Cultural e as fontes
patrimoniais como recursos com significativo potencial para as aulas de Historia
e para o ensino e aprendizagem. Outro fator a ser salientado € que tanto o
pensamento histérico quanto a Consciéncia Histérica dos alunos podem ser
estimulados nesse processo de observacgao e estudos das fontes patrimoniais.

Portanto, ao possibilitar e fomentar ao publico estudantil o contato direito
com diferentes tipos de patriménio, o educador tem diante de si muitos
possibilidades didaticos-pedagdgicas, com uma expressiva potencialidade

(PINTO, 2019). De acordo com a linha de raciocinio aqui proposta

A utilizacao de fontes patrimoniais [...] pode levar os alunos a refletirem
sobre evidéncia histérica, a questionarem, a ouvirem diferentes
argumentos, a justificarem decis6es (PINTO, 2019, p. 12).

As palavras supracitadas apontam para o fato de que se faz
imprescindivel ao professor de Histéria apropriar-se de praticas educativas e de
metodologias que privilegiem o uso do Patriménio Cultural a fim de que a
criticidade dos discentes seja instigada. Nesse sentido, enquanto recurso

didatico o papel do Patriménio consiste em

Facilitar a compreensdo das sociedades passadas e presentes, de
modo a que o0s elementos patrimoniais se como fontes para a sua
andlise, a partir dos quais se parte para conhecer o passado e, através
dele, compreender o presente e alicer¢ar posicionamentos futuros.
Além disso, o conhecimento desse legado estimula a consciéncia
critica em relagdo as nossas crengas e identidades, assim como em
relac@o a outras culturas, nomeadamente pela partilha de valores com
outras sociedades (PINTO; SQUINELO, 2017, p. 37).

A partir das consideragdes desenvolvidas por Pinto e Squinelo (2017, p.
38-39), pode-se asseverar que 0S experimentos educacionais que buscam
estabelecer contato direto com o Patrimdnio podem vir a contribuir para a
construcdo de um sentimento de pertencimento, fomentando um maior
comprometimento dos jovens com a producdo de seus proprios saberes,

auxiliando-os no desenvolvimento e no aperfeicoamento de competéncias que
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lhes capacitem a intervir no mundo, tanto no presente quanto no futuro. Em

suma,

Torna-se [...] fundamental a reflexdo sistematica, quer de professores
com alguma ou com muita experiéncia docente, quer em formacao
inicial, sobre a planificagdo e implementacéo de atividades de ensino e
aprendizagem com wuso do patrimbnio, possibilitando uma
compreenséo contextualizada do passado através da interpretacdo de
fontes patrimoniais, as quais, entendidas na sua historicidade,
constituem uma ferramenta cultural relevante para o desenvolvimento
da consciéncia histérica e patrimonial de professores e alunos. [...]
Reconhecer o Patrimdnio Cultural no qual o sujeito se insere, € de
fundamental importancia para a compreensao dos processos historicos
— nem sempre inclusivos — assim como os tensos debates em torno da
constituicdo de memoarias (PINTO; SQUINELO, 2017, p. 50).

Ante as palavras expostas, infere-se que o Patrim6nio, enquanto recurso
didatico, desponta como um meio para que o ser humano compreenda o
passado com mais clareza, desenvolvendo também a Consciéncia Histérica. Ou
seja, ambos 0s conceitos estédo interligados, a medida que subsidiam o individuo
na interpretacao das experiéncias inseridas no tempo.

A temética do Racismo no presente trabalho, por sua vez, dialoga
diretamente com o Patrimdnio Cultural Local, pois ao focalizar-se na analise dos
bens patrimoniais e nas discussfes atreladas ao estudo da cidade de Aracati,
permite-se a realizagdo de novas leituras e reflexdes que podem surgir a partir
do patriménio arquitetdnico, engendrando provocacfes que podem estabelecer
elos e lancar luzes sobre as questdes raciais no tempo presente.

No que tange a existéncia e a configuracdo da escravizacdo negra, tanto
no Ceard quanto em terras aracatienses ha época do Brasil Col6nia, pode-se
afirmar que a méao de obra africana era utilizada em diversos tipos de trabalho.

Acerca disso, Cicinato Ferreira Neto (2003, p. 340) explicita que

Os escravos cearenses, apesar de ndo terem a mesma importancia
econdmica em comparacdo com 0s das zonas mais dindmicas como
as dos engenhos e das fazendas de café, foram usados em todos os
setores produtivos, inclusive como cativos de aluguel e de ganho. [..] A
maioria deles era usada em atividades domésticas, principalmente nas
areas das vilas e cidades. Embora em quantidades menores, 0 negro
cativo também foi inserido na paisagem dos sertdes, mesmo nas areas
castigadas pela incleméncia das secas, onde passou a ser usado em
atividades subsidiarias. De qualquer forma, os negros ndo podem ser
enquadrados [...] no conceito de simples servigais domésticos, pois
houve casos, na escraviddo cearense, de um grande numero de
cativos com qualificacdo profissional, trabalhando em ocupacfes que
exigiam alguma especializacdo no campo e nas vilas ou cidades.
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Por conseguinte, também é cabivel reforcar a presenca de escravizados
africanos no Ceard a partir de alguns dados quantitativos, que reforcam o
impacto e a influéncia desses no cotidiano da capitania cearense. Ainda, de
acordo com os numeros apresentados por Cicinato Ferreira neto (2003, p. 338-
339), pode-se afirmar que, entre 1762 e 1765, o Ceara tinha cerca de 2.128
escravos negros entre 17.010 habitantes. Ja em 1804, Aracati continha cerca de
1.102 escravos com uma populacdo que girava em torno de 4.931 pessoas.

Sem maiores aprofundamentos, torna-se perceptivel a utilizagdo de méo
de obra escrava no Ceard, ainda que em menor escala se comparado aos
grandes centros de producdo do periodo colonial. Nesse contexto, Aracati
destaca-se, apresentando um quantitativo de escravos que abarcavam uma
parcela consideravel da populacéo local.

Nesse caso, a exposi¢cao nas aulas de Historia da escravidéo e do trafico
transatlantico de escravos, em consonancia com o Patrimonio Cultural
aracatiense, abre margem para que a tematica do Racismo, assunto
considerado sensivel, possa ser problematizado (ALBERTI, 2013). Acerca disso,
Robert Phillips (2002, p. 18) aponta que

A histéria da escravidao coloca inimeros desafios para o professor de
historia. de um lado, a escraviddo deve ser estudada para que se
perceba seu papel vital na construcdo do racismo, mas, de outro lado,
imagens constantes da subjugacéo dos escravos tém um potencial de
simplesmente reforcar o esteredtipo superior/inferior mencionado
acima [entre brancos e negros].

Portanto, a Histéria da escravidao tem potencial para auxiliar os alunos na
compreensao do conceito de Racismo. Entretanto, as imagens atribuidas aos
negros escravizados precisam ser questionadas e reinterpretadas. Nesse
intento, as fontes patrimoniais podem vir contribuir para ampliar as
interpretagdes e debates que circundam o estudo sobre o escravismo.

Na contemporaneidade, as novas medidas que tém sido tomadas a fim de
gue se construa uma educac¢do mais inclusiva e antirracista no Brasil sdo reflexo,
sobretudo, dos esforcos de movimentos sociais e das discussdes acerca do
negro da sociedade. Tais movimentos ganham ainda mais projecao a partir da
década de 1970 (PAULA, 2009).

Nesse contexto, os debates que inicialmente gravitavam em torno do
Racismo relacionado a comunidade negra passaram também a envolver

assuntos como cultura, educacao e cidadania (PAULA, 2009). A busca pela
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garantia de discutir-se e estudar-se a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais,
por sua vez, consolidou-se no dia 09 de janeiro de 2003, com a homologacao da
Lei Federal n® 10.639, que passou a incluir obrigatoriamente no curriculo oficial
escolar o estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira (BRASIL, 2003). Nesse

sentido

A lei Federal n. 10.639/2003 &, em si, um instrumento legal que define
a obrigatoriedade do cumprimento daquilo que ha muito tempo vinha
sendo solicitado por militantes do movimento negro, educadores e
ativistas da luta antirracista no Brasil: determina a constru¢éo de uma
educagdo antirracista, por meio do combate a préticas discriminatorias
contra 0s negros e seus descendentes no meio escolar e, de forma
mais ampla, no contexto educacional brasileiro (PAULA, 2009, p. 179).

No entanto, embora a Lei n° 10.639 tenha representado um avango em
relacdo a periodos anteriores, também deve-se observar que as exigéncias
inseridas nesse documento ndo asseguram os direitos da populacdo negra,
assim como, deve-se investir numa formacédo mais adequado aos professores.
A vista disso,

[...] Atribui-se aos professores (as) um papel preponderante no
combate ao preconceito e a discriminac&o racial no Brasil, mediante a
ressignificacéo e valorizagdo no contexto escolar do patriménio cultural
das matrizes africanas brasileiras. Entretanto, o sucesso das medidas
de educacdo para as relacBes étnico-raciais depende da acao

articulada a diferentes formas de combate as desigualdades (NUNES
et al., 2021, p. 217).

Portanto, diante das considera¢cdes aqui tecidas, busca-se agregar teoria
e pratica, visando-se antes de tudo, pensar uma educacdo que se pretende
emancipatoria, inclusiva e critica, que contribua para a formacao da identidade
e do senso de pertencimento no discente. Cabe, também, pensar um Ensino de
Histéria que possibilite que educadores e educandos, juntos, elaborem e
construam um saber histérico que guie a vida prética, que dé sentido a

experiéncia humana no tempo.
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CAPITULO 5 ANALISANDO O GUIA DE VISITACAO PATRIMONIAL: UMA
PROPOSICAO DA CIDADE DE ARACATI COMO PATRIMONIO EDUCATIVO
E ANTIRRACISTA

O presente capitulo dissertativo intenciona estabelecer algumas
consideracdes tedrico-metodologicas e também historiogréficas no que tange ao
uso e a apropriacdo dos guias de visitacado patrimonial como recursos didatico-
pedagogicos no Ensino de Historia na educacéo basica.

Ademais, no decurso da discussdo proposta, detalha-se o guia
confeccionado durante a pesquisa, debatendo-se sobre possiveis aplicacdes
deste no ambiente escolar. Portanto, os topicos estruturados neste capitulo
estdo compartimentados de acordo com a divisdo dos assuntos inseridos no
produto didatico.

A priori, propde-se apresentar a cidade por intermédio de alguns bens
patrimoniais, como possiveis meios para que se desenvolva um Ensino de
Histdria pautado nas metodologias da Educacéo Patrimonial e da Histéria Local,
dialogando diretamente com elementos que cerceiam a realidade dos
estudantes.

Propbe-se, ainda, estabelecer maiores aprofundamentos sobre o debate
em torno da presencga negra na historia cearense, levando-se em consideracéo
a guerra de narrativas que existe em relacao a existéncia do escravismo, assim
como, também busca-se delinear o protagonismo e a participacédo da populacéo
africana para a formacéao historica, social e cultural do estado do Ceara e do
Aracati por meio das irmandades religiosas.

Assim, busca-se por em xeque o0s contributos que a inter-relacdo entre a
histéria do escravismo na cidade de Aracati e Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais pode fornecer ao Ensino de Historia. Aprofunda-se, também, o
estudo relativo a Histéria da Escraviddo do Aracati colonial.

Em terceiro lugar, propde-se um dialogo direto com algumas legislacoes
educacionais brasileiras que apontam para um ensino inclinado as questdes
étnico-raciais, valorizando-se, assim, a diversidade étnica e cultural nacional,
bem como, o legado e a influéncia da Africa na sociedade brasileira.

Logo, o guia supracitado apresenta e expde uma trilha de visitacéo, sendo
a mesma pensada e voltada ao Centro Histérico da cidade de Aracati — Ce.

Portanto, pensa-se um Ensino de Histéria que estabelece um dialogo
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multidisciplinar, envolvendo recursos que instigam, educam e apuram 0S
sentidos, que promovem uma educagao que passa por outros espagos, que se
amplia para muito além da sala de aula.

5.1 Aprofundando a discusséo acerca dos usos dacidade de Aracati como

recurso antirracista no Ensino de Histéria

A principio, cabe destacar-se a estrutura do guia de visitagdo antirracista,
principalmente no que tange a relacdo do mesmo com o uso de parte do Centro
Historico aracatiense para a promocdo de um Ensino de Histéria que se

proponha antirracista. A seguir, pode-se observar a capa do guia confeccionado:

Figura 16 — Capa do guia de visitagdo antirracista

Guia de Visitacdao ao Centro Histdrico.
Autor: Igor Matias dos Santos.
Orientador: Dr. Leonardo Candido Rolim.

Cenine Histlonice de

Fonte: Arquivo pessoal.
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Na primeira parte do guia, sdo abordados alguns topicos que visam
esclarecer principalmente os conceitos de Patriménio Cultural e Educacao
Patrimonial. Ambos, por sua vez, encontram-se imbricados a uma tentativa de
elevar a compreensdo dos docentes e discentes acerca do papel e das
potencialidades de alguns espacos de memoria aracatienses, qgue em conjunto
colaboram para a promogéo de um letramento tanto Patrimonial quanto Etnico-
Racial.

Na segunda parte do guia, propde-se uma sequéncia didatica direcionada
aos educadores. A proposta de intervencao didatica gira em torna da construcao
de uma educacgdo antirracista por meio do estudo do Patrimdnio Cultural e do
Centro Historico aracatiense.

Quanto ao publico alvo, sugere-se que o docente direcione o material
didatico aos estudantes dos anos finais do ensino fundamental e do ensino de
médio. Antes de mais nada, precisa-se pontuar que a divisdo das aulas e das
atividades propostas no guia fundamentam-se principalmente nos experimentos
pedagdgicos desenvolvidos com os estudantes do Colégio Marta Silvério em
Aracati.

No que tange a organizagdo das aulas propostas pela sequéncia didatica,
esta encontra-se compartimentalizada em trés momentos especificos. Por sua
parte, cada momento encontra-se dividido em duas aulas, sendo que, cada aula
apresenta atividades e propostas especificas, porém complementares. A tabela
a seguir apresenta as atividades aconselhadas para cada aula. Assim,

destacam-se a atividade a ser aplicada e o horario proposto para as aulas.

Tabela 1 — Sequéncia didatica proposta no guia de visitagcao antirracista

Primeiro momento

Segundo momento

Terceiro momento

Aula 1 — Explanacdo e
aprofundamento dos
conceitos de Educacéo
Patrimonial e Educacédo
para as Relagdes Etnico-
Raciais.

Tempo estimado — 100
minutos.

Aula 3 - Visitagdo as

igrejas catolicas e ao

Monumento Cruz das
Almas.
Tempo estimado - 3
horas.

Aula 5 — Apresentacao de
seminédrios  sobre  as
tematicas abordadas no
decurso das intervencodes
didaticas propostas pelo (a)
professor (a).

Tempo estimado — 100
minutos.
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Aula 2 — Explanacdo e | Aula 4 - Visitacdo ao | Aula 6 — Roda de conversa

aprofundamento dos | Museu Jaguaribano. com a turma sobre a
conceitos de Patrimonio tematica do Racismo no
Cultural e Histoéria Local. Brasil, levando-se em

consideracdo a relevancia
de estudos, pesquisas e
dados que se voltem a
trajetéria e a influéncia da
cultura africana e afro-
brasileira nos contextos
nacional, regional e local.

Tempo estimado — 100 | Tempo estimado - 3| Tempo estimado — 100
minutos. horas. minutos.

Fonte: Elaborada com base na sequéncia didatica presente no guia de visitacao antirracista

De acordo com a tabela supracitada, o primeiro momento visa arealizacéo
e a mediacdo de discussdes e diadlogos sobre os conceitos de Educacdo
Patrimonial, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, Racismo, Historia
Local, Patriménio Cultural e Centros Historicos.

Os debates em sala devem estar embasados em material didatico
previamente planejado e preparado pelo professor. Esses recursos podem ser
0S mais variados, como por exemplo, slides, musicas, imagens e videos. O
educador também devera levar em consideracdo os saberes prévios dos
estudantes em relacéo aos conceitos estudados.

A sequéncia didatica também prop&e que no primeiro momento o docente
deve aproveitar o debate em sala para relacionar os assuntos analisados em
aula com as demandas, probleméaticas e questionamentos do tempo presente.
Também deve-se levar em conta as experiéncias e vivéncias dos estudantes no
seu dia a dia.

No segundo momento, propfe-se a materializacdo de duas aulas de
campo, que devera ocorrer no Centro Historico da cidade de Aracati — Ce,
tomando-se por base orientadora o guia de visitagdo antirracista. Assim, a
primeira visitagcdo esta direcionada as igrejas catdlicas e ao monumento Cruz
das Almas. Ja a segunda aula esta voltada apenas ao Museu Jaguaribano.

Outro ponto a ser citado é que a sequéncia didatica recomenda que o
docente que decidir realizar as aulas de campo deve disponibilizar o guia aos
alunos durante as visitagoes.

De acordo com o guia, 0s seguintes lugares de memdria mapeados

devem ser visitados: Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario; Igreja de Nossa



91

Senhora do Rosario dos Pretos; Igreja de Nossa Senhora dos Prazeres; Igreja
de Nosso Senhor do Bonfim; Igreja do Nicho do Bom Jesus dos Navegantes;
Monumento Cruz das Almas; Museu Jaguaribano.

O guia de visitagho ao Centro Histérico também tece alguns
aprofundamentos sobre cada um desses espacos selecionados. Dessa maneira,
o professor pode utilizar-se das informacfdes sobre esses locais, a fim de
promover e ampliar os saberes do alunado. A seguir, apresentam-se algumas
imagens atualizadas dos lugares de memdéria mapeados e supracitados.

Figura 17 — Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario em Aracati — Ce

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 18 — Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos em Aracati — Ce
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 19 — Igreja de Nossa Senhora dos Prazeres em Aracati — Ce
= - - = o I —

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 20 — Igreja de Nosso Senhor do Bonfim em Aracati — Ce
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Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 21 — Igreja do Nicho do Bom Jesus dos Navegantes em Aracati — Ce

Fonte: Arquivo Pessoal.
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Figura 22 — Monumento Cruz das Almas em Aracati — Ce

Fonte: Arquivo Pessoal.

Figura 23 —

Instituto do Museu Jaguaribano em Aracati — Ce

Fonte: Arquivo Pessoal.
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No caso do terceiro momento, 0 mesmo deve ocorrer como 0 processo de
culminancia das atividades propostas através de apresentacdes de seminarios
e de uma roda de conversa. Assim, os discentes devem fazer consideracdes
sobre as experiéncias ocorridas durante as aulas.

Neste sentido, aprofundar-se e ampliar-se ainda mais a discussao sobre
como o Patrimdnio Cultural e a Histéria Local podem ser apropriados para que
se desenvolvam estratégias para o antirracismo no Ensino de Histoéria. Logo,
tem-se em perspectiva tanto o papel do guia quanto da sequéncia didatica que
o0 integra para a construcao de um ensino que valoriza e destaca a cidade e seus
espacos de memoaria.

Portanto, tais recursos representam o exercicio e o esfor¢co de propor-se
um processo de ensino-aprendizagem que dé visibilidade a populagédo negra e
ao legado afro-brasileiro através do Patriménio Cultural, que também contém

marcas da cultura africana. Assim, Silva argumenta (2019, p.13)

Conhecer e reconhecer o patrimbénio arquitetbnico africano e
afrodescendente é um caminho para a superacdo do racismo na
escola. Sendo o racismo antinegro fator presente na escola brasileira
[...], e tendo como praxis pedagdgica a aspiracdo de sua suplantacéo,
precisamos adotar uma postura contra hegembnica, buscando
intervencdes educativas que culminem na ascensdo social dos
afrodescendentes.

A autora amplifica ainda a sua argumentacdo ao destacar que as vozes
silenciadas, entretanto, materializadas por meio do Patrim6nio Cultural, precisam
ser ouvidas. Desse modo, o0 preconceito racial pode e deve ser trabalhado e
discutido no espaco escolar, utilizando-se como aporte o Patriménio Cultural.

Dessa maneira, na tentativa de combater-se o racismo e a segregacao
racial e no intuito de valorizar-se a contribuicdo da populagédo negra a cidade,
por meio de seus multiplos lugares de meméria, possui inegavel potencial, pois
como observa Pesavento (2007, p. 13)

[...] A cidade, na sua compreensdo, € também sociabilidade: ela
comporta atores, relacdes sociais, personagens, grupos, classes,
praticas de interagdo e oposicao, ritos e festas, comportamentos e

habitos. Marcas, todas, que registram uma acéo social de dominio e
transformacédo de um espaco natural no tempo.

Consequentemente, tende-se em vista a complexidade das dinamicas
sociais existentes nos diferentes espacos da cidade, cabe, também, pensar a

mesma como ambiente de interacdo, de tensdo e de resisténcia, reunindo,
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assim, a sociabilidade de grupos, bem como, a diversidade de manifestacdes
culturais dos mesmos.

No contexto de Aracati, o potencial educativo do Patriménio Cultural local,
assim como de seu Centro Histérico, permitem que varios questionamentos
sejam levantados e discutidos com o alunado, como por exemplo, quais grupos
sociais compunham a populacéo da cidade no periodo colonial? Como eram as
relacdes sociais entre esses agentes historicos? Qual é o significado dos bens
patriménios ainda preservados no espaco urbano da cidade? O que mudou e o

gue permaneceu do passado da cidade? Dessa forma,

[...] Dependendo do encaminhamento escolhido, estudar as cidades
implica em apresentar diferentes sujeitos historicos como principais
atores das acgdes sociais e politicas, sendo os outros preteridos ou
esquecidos. Assim, algumas historias legitimam determinadas
memdrias, reforcam estere6tipos e modelam a identificagdo dos
estudantes com certos grupos ou classes dominantes. E necessario,
entdo, ponderar a importancia da diversidade social, ha que se
precaver das generalizacBes. Deve-se principalmente avaliar que as
cidades sdo espacos de encontros e de trocas, de relacdes entre
diferentes individuos, grupos e classes que comp&em um coletivo
urbano heterogéneo (FERNANDES, A., 2012, p. 126).

A partir das colocacdes da autora supracitada, destaca-se que o estudo
da cidade deve buscar destacar a diversidade dos sujeitos, evitando-se também
a supervalorizacado de uns em detrimento dos outros. Ao estudar-se a cidade,
deve-se,também, levar em conta 0s aspectos espaciais e temporais. Assim,
como afirma Pesavento (2007), a cidade pode ser percebida por meio de sua
materialidade, observando-se através da arquitetura citadina os elementos do
passado no presente. Logo, “o espacgo construido se propde como uma leitura
no tempo, em uma ambivaléncia de dimensdes que se cruzam e se entrelagam”
(PESAVENTO, 2007, p. 16).

Consecutivamente, ao apurar e agucar seus questionamentos sobre o
passado da cidade, o historiador amplia suas investigacdes e abordagens, ja que
0 que a cidade representou no passado deve ser pensado por meio das lentes

do presente.

5.2 Ampliando o debate: O guia de visitacdo antirracista e a presenca da

populacdo negra na Historia Cearense, Jaguaribara e aracatiense
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O guia de visitacdo antirracista aqui exposto e discutido esta
intrinsecamente ligado a uma tentativa de corroborar a presenca e a participacao
da populacdo negra na construcdo da histéria cearense e aracatiense. Assim,
intenciona-se combater uma narrativa negacionista acerca da escravizagdo em
Aracati, bem como, também se incentiva a valorizacdo da cultura afro-brasileira,
tdo préxima da realidade e do dia a dia da populagéo cearense e aracatiense.

Como delineia Ratts (1996), ha no senso comum e na historiografia
regional o discurso de que no territério cearense ndo existem indios e negros,
ideia que acaba por reservar a esses grupos uma condi¢cao de invisibilidade.

O autor supracitado também destaca trés elementos que sao
predominantes na historiografia tradicional cearense acerca da presenca negra
no Ceara. O primeiro ponto faz referéncia ao discurso de que houve pouca
presenca de negros no territorio cearense.

O segundo ponto encontra-se associado a ideia de uma escravidao
branda, ja que no Ceara o trabalho escravo estava mais ligado ao trabalho
doméstico. Uma terceira observacao faz referéncia a supervalorizacdo dada ao
pioneirismo cearense quanto ao abolicionismo. Destaca-se que na presente
pesquisa, busca-se dar uma énfase maior ao primeiro ponto, buscando-se
fortalecer a relevancia da populacao na realidade cearense.

Entretanto, no contexto cearense, as pesquisas e 0s estudos
desenvolvidos nas ultimas décadas tém ilustrado, por meio de varios dados, a
presenca e 0s impactos da populacdo negra no cenario cearense. Quanto a
realidade da existéncia dessa populacdo, faz-se necessario compreendé-la
dentro das especificidades cearenses, pois, como bem observa Silva (1995, p.
42)

O elemento negro fez-se presente em todas as regides geograficas do
Brasil. Entretanto a participacdo do africano na formacdo do povo
brasileiro ndo foi uniforme. Em alguns locais foi mais intensa e direta,
ou mais importante, do que em outros.

No contexto cearense, a trajetdria e realidade da populacdo negra, seja
escravizada ou forra, surge mais ativamente entre os séculos XVIIl e XIX. Silva
(1995, p. 46) apresenta alguns dados relevantes em relacdo a dois censos

realizados no Ceara, sendo o primeiro de 1763 e o0 segundo de 1813. Assim,

Pelo censo mais antigo conhecido no Ceard, realizado em 1763,
encontrou-se uma populacdo escrava (pretos, indios e pardos) que
atingia 12,5%. De um total de 17.010 habitantes, 2.128 eram escravos.
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[...] Um outro de 1813, apresentava um total de 148.745 habitantes,
dos quais 41.659 (28%) eram brancos; 9196 indios; 24.069 (16%)
pretos e 73.821 (50%) pardos. Na populagdo escrava que totalizava
17.208 individuos: 10.872 (63%) eram negros e 6.336 (37%) pardos.
[...] Os escravos representavam 11,5% da populagéo da capitania.

A partir dos dados acima destacados, percebe-se um aumento
significativo na mao de obra escravizada e no aumento expressivo dos negros
no Ceard. A tabela a seguir apresenta alguns niumeros que representam a

populacéo cearense no ano de 1804.

Tabela 2 — Populagdo das Vilas cearenses no ano de 1804

Vilas Brancos Pretos e Pardos Total da populacdo
Livres Escravizados

Aquiraz 2679 2145 702 5526
Aracati 233¢ 1490 1102 4931
Sdo Bernardo 3753 2769 943 7465
Ico 3822 3522 1507 8851
Crato 6797 12793 1091 20681
S. Jodo do Principe 5361 3231 1856 10448
Granja 1047 1656 799 3502
Sobral 2781 4193 2978 9952
Campo Maior 1757 2986 1270 6013

Fonte: Revista do Instituto do Ceara (RIC), Tomo XXIX [1925] p. 79.%8

No que tange as informacgdes inseridas na tabela acima Araujo (2021)
destaca que nas vilas citadas havia um percentual significativa de escravizados,
se comparado aos outros grupos. Em Aracati, por exemplo, a populacéo de
escravizados correspondia a cerca de 22,34%, enquanto que os pretos e pardos
livres correspondiam a 30,21%. Logo, compreende-se “que houve um processo

de insercdo e crescimento destes sujeitos” (ARAUJO, 2021, p. 21).

Tabela 3 — Mapa dos habitantes do Ceara (1808)

Brancos 43.457 34,5%
indios 12.383 9,9%
Pretos 23.444 18,6%

18 Tabela organizada por Euripedes A. Funes, mediante dados presentes na Revista do Instituto
do Cearé (RIC) Tomo XXIX, p. 79. Para fins comparativos conferir: FUNES, Euripedes. Negros
no Ceara. In: SOUZA, Simone de (Org.). Uma nova histéria do Ceara. Fortaleza: Edicbes
Demdcrito Rocha, 2000, p. 104.
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Mulatos 46.594 37%

Total de habitantes 125.178 100%

Fonte: Revista do Instituto do Ceara (RIC), Tomo XCVIII [1984] p. 65,

De acordo com Silva (1984), a partir de quem os dados acima foram
extraidos, o levantamento produzido néo distingue quais pessoas eram livres ou
escravizadas no ano de 1808, o que limita e dificulta a andlise dos dados em
exposicdo. Entretanto, o mesmo autor ao analisar os nimeros presentes na
tabela acentua os seguintes apontamentos sobre a populacdo negra das vilas

cearenses:

A maior concentracéo de pretos?, nos dados existentes nesse mapa,
ocorria nas vilas de Aracati, 34%; Aquiras [sic], 31%; Crato, 30%;
Campo Maior (Quixeramobim), 26%. [...] A menor concentragdo de
populagdo preta estava em Fortaleza, 11% e Sobral, 14%. [...] No
municipio mais populoso da capitania, Ic, a percentagem de pretos
era 18% (SILVA, 1984, p. 66).

A partir dos dados em relevo e em consonancia com as tabelas ja citadas,
Ratts (1996, p. 47) a partir da analise dos censos populacionais de 1804, 1808,
1813 e 1872, considerando que pretos, pardos e mulatos possuem origem
negroide, conclui que “os dados censitarios sugerem uma grande influéncia
negra na composicdo da populacdo cearense, posto que a quantidade de
“pretos, pardos e mulatos”?1, no século XIX, é sempre superior a 50%”. A fim de
reforcar a sua argumentacdo, o autor apresenta algumas tabelas comparando

os Censos de 1813 e 1872, como pode se conferir a seguir.

Tabela 4 — Populagéo do Ceard por etnias a partir dos censos de 1813 e 1872

ANO TOTAL INDIOS MULATOS | PRETOS | BRANCOS
% % % %
1813 149.285 9116 74 361 24 051 41 659
6,1 % 49,8% 16,1 27,9%
CABOCLOS | PARDOS
1872 721.686 52 837 357 420 42 592 228 836
7,3% 49,5% 59 37,2%

19 Tabela elaborada com base nas informacGes apresentadas por Pedro Alberto de Oliveira Silva
em artigo publicado em 1984, na Revista do Instituto do Ceara (RIC), no qual o autor fala sobre
0 Centenario da Abolicdo dos escravizados no Ceara.

20 Grifo do autor.

21 Grifo do autor.
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Tabela 5 — Populagédo do Ceard dividida entre pretos, mulatos e pardos nos censos de 1813 e

1872

ANO TOTAL PRETOS TOTAL MULATOS/
PRETOS LIVRES MULATOS/ PARDOS

% PARDOS LIVRES

%

1813 24 069 13197 73 821 67 485

54,8% 91,4%

1872 42 592 28 974 357 420 339 166

67,9% 94,9%

Fonte: Ratts, 1996, p. 48%.

Quanto as informag0des inseridas nas tabelas supracitas, Ratts (1996) faz
alguns apontamentos. Conforme o autor, ao observar-se a tabela 3, percebe-se
uma diminuicdo na quantidade de negros e um aumento no percentual dos
brancos. O mesmo também elenca que a tabela 4 da indicios de que ja em fins
do século XIX, havia uma quantidade maior de pretos livres do que de pretos
escravizados, o que também se aplica aos mulatos/pardos.

Logo, tendo-se em vista que a quantidade de pretos e pardos
representava uma parcela consideravel da populacdo cearense, depreende-se
os efeitos da populagéo negra sobre as populagdes das vilas.

No caso especifico da presenca negra na Regido do Vale do Jaguaribe,
Ratts (2000, p. 23-24) apresenta algumas informacdes relevantes ao acentuar
que no ano de 1808, por exemplo, cerca de 34% da populacdo de Aracati era
constituida por pretos, representando um total de 1829 pessoas. 20% da
populacdo, o que correspondia a 1054 pessoas era composta por mulatos, 1%
era formado por indios, representando 79 pessoas e 45% das pessoas da vila

eram brancas, representando um numero de 2371 pessoas.

22 Tabela elaborada por Alecsandro J. P. Ratts a partir de informagdes extraidas dos seguintes
autores: CHANDLER, Billy. The Role of Negroes in the Ethnic Formation of Ceara. 1973,
OLIVEIRA SILVA, Pedro Alberto. Declinio da Escraviddo no Ceara. 1988.
23 Tabela elaborada por Alecsandro J. P. Ratts a partir de informacdes extraidas dos seguintes
autores: CHANDLER, Billy. The Role of Negroes in the Ethnic Formation of Ceard. 1973,
OLIVEIRA SILVA, Pedro Alberto. Declinio da Escraviddo no Ceara. 1988.
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Ainda de acordo com Ratts (2000), no ano de 1813, Aracati possuia cerca
de 1268 pessoas escravizadas. Portanto, como conclui Barbosa (2004, p. 121),
‘o sistema escravista vigorou em toda a regido do Jaguaribe e foram estes
homens e mulheres de cor que trabalharam nas lavouras de algodao, nas
charqueadas, quanto em servigos domésticos”.

Com relacdo a presenca dos negros na vila de Santa Cruz do Aracati, 0
guia de visitagcao antirracista aborda e contextualiza tal realidade historica a partir
do processo de estabelecimento da vila aracatiense, considerando-se alguns
fatores que contribuiram para que a mao de obra escravizada fosse ali utilizada,
mais estritamente entre os séculos XVIII e XIX.

Nessa perspectiva, a cidade de Aracati, ainda no século XVIII,
experimentou um vultoso crescimento econémico e social proporcionado
principalmente pelo estabelecimento dos criatérios de gado e das oficinas de
carnes secas ali estabelecidas.

Nesse sentido, Rolim (2012) explicita o grande desenvolvimento que teve
a vila de Santa Cruz do Aracati a partir da segunda metade do século XVIII. Logo,
houve “0 aumento da populagdo e um numero cada vez maior de viajantes,
comerciantes, trabalhadores livres, entre outros” (ROLIM, 2012, p. 113). Ainda
sobre as charqueadas e a relevancia de Aracati no contexto colonial, Nogueira
(2016, p.13) diz:

A dimensdao urbana da vila do Aracati que, [...] no final do século XVIII,
contava com mais de trezentas casas das quais, mais de setenta se
tratavam de lojas de comércio e com uma populacdo que girava em
torno de duas mil pessoas, nos leva a pensar acerca das dimensdes
desta vila, das dindmicas que conferiam o destaque regional por ela
desfrutado na ribeira do Jaguaribe e de que forma essas dindmicas
influiam na constituicdo do perfil social de sua populacao.

Portanto, como bem afirma Nogueira (2016), o perfil social e populacional
aracatiense foi moldado pelo destaque econémico que a vila recebeu a partir do
periodo de apogeu. Ainda nesse sentido, Rolim (2012) argumenta que tanto a
mao de obra escravizada quanto a mao de obra livre passaram a ser utilizadas
nas oficinas de salga. Além disso, a hierarquizacao social passou a ser cada vez
mais estreita na vila de Aracati, com as elites locais passando a utilizarem-se da
mao de obra escrava para realizacdo de servi¢os ligados ao espa¢o doméstico

e ao escravismo de aluguel, como delineia Aradjo (2021).
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A fim de estabelecer-se maiores aprofundamentos em relacdo a insercéo
e a presenca dos negros dentro das relagfes sociais aracatienses, seguem-se

algumas tabelas, as quais apresentam dados dos séculos XVIII e XIX.

Tabela 6 — Descri¢do das escravarias de Manoel Fonseca e Carlos Lins Vasconcelos

Nome Idade Origem Valor Observacéo
Luiz 28 Africana — 80%$000 reéis | Aleijada e Doente
Cabo Verde
Aleria 35 Africana — 45$000 réis
Angola
Antonia 18 Crioula llegivel
Rita 1.8 Crioula 22%$500 réis | Filha de uma das
escravizadas
desse senhor.
llegivel 2 llegivel
Francisco 30 Africano - 50$000 réis
Costa
Joze 50 Africano - 30$000 réis
Costa
Tereza llegivel llegivel 80%$000 réis

Fonte: Aradjo, 2021, p. 6124,

Para Marques (2022), os inventarios apontam para a inegavel existéncia
de negros escravizados na vila de Aracati. Araujo (2021), por sua vez, argumenta
que a presenca dos escravizados da indicio da participacdo de Aracati no
comércio interno de cativos que, por sua vez, chegavam ao Ceara através do
porte de Recife.

A tabela a seguir apresenta algumas informacdes sobre a populacdo da
vila de Aracati no inicio do século XIX, contendo dados relevantes sobre a

diversidade étnico-racial da mesma.

Tabela 7 — Populagéo da vila de Aracati (1813)

24 Tabela elabora por Diego Cavalcante Aradjo com base nos Inventarios post-mortem de Manuel
Fonseca e Carlos Lins Vasconcelos. Caixa 01, Processo 01, 1762 e processo 05, 1796. Aracati.
APEC.
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Fonte: Nogueira, 2016, p. 28%.

Quadro da Populacdo da vila de Aracati em 1813*
Brancos™

|dades  [Homens Casados [Mulheres Casadas [Homens Solteiros [Mulheres Solteiras [Homens Vidvos |Mulheres Vidvas [Total [Total de Homens Brancos

0a2) I 2 716 693 - 1444 1214
2034l 183 244 1 148 16 25| 133|Total de Mulheres Brancas
40 60 132 83 2 2 15 3| 33 1339)
60 a mais 37 A 8 5 A 28 123|Total laca
Total 359 39 863 LA 52 89| 2616) 2613

Pretos Livres

|dades |Homens Casados |Mulheres Casadas |Homens Solteiros [Mulheres Solteiras |Homens Viiivos |Mulheres Vitivas | Total | Total de Homens Pretos Livres

Na2l 1 3 63 57| - 5 124 210
20340 il 3 25 2 2 3| 112{Total de Mulheres Pretas Livres
40260 16 p] 4] 12 5 o 17 171
60 a mais 8 5 b 4 2 I B
Total i b4 149 9 9 12 381

Pretos Cativos

|dades [Homens Casados |Mulheres Casadas [Homens Solteiros |Mulheres Solteiras |Homens Viiivos [Mulheres Viiivas [Total [Total de Homens Pretos Cativos

0a20 - 142 185 - - m 48
20340 A 28 160 146 5 8| 368|Total de Mulheres Pretas Cativas
40360 20 16| 12 76 4 3 191 486
60 a mais § 8 1 13 1 i 4
Total 49 5 389 420 10 14 934

latos Liv

Idades  [Homens Casados [Mulheres Casadas [Homens Solteiros [Mulheres Solteiras |Homens Viiivos |Mulheres Vivas [Total | Total de Homens Mulatas Livres

0a20 10| 52 508 472, - - 1042 48|
20340 123 150 83 13 10 21| 500{Total de Mulheres Mulatas Livres
402 60 10 47 18 3 1 2| 0 2|
60 a mais 14 8 4 4 1 9| 46
Total Ul W] 613 623 18 62 1790

Mulatos Cativos

Idades [Homens Casados |Mulheres Casadas |Homens Solteiros |Mulheres Solteiras |Homens Viivos |Mulheres Vitvas | Total | Total de Homens Mulatos Cativos

0a20 2 b 88 85| - - 181 169)
20340 9 12 49 56 1 1| 128{Total de Muleres Mulatas Cativas
403 60 2 b 1 10 3 11 3 181
60 a mais 1 1 3 3|- - 8) Total da Populacdo Parda**
Total 14 J4] 151 154 4 2| 350 455

Populagéo Total da vila
6068

Na concepcédo de Nogueira (2016), as informacdes populacionais da vila

de Aracati no ano de 1813 a partir da divisdo da sociedade em categorias

étnicas, permitem identificar-se a irrefutavel presenca dos negros na dinamica

social local. Assim, o autor conclui que:

[...] Identificamos que entre seus 6088 habitantes, 2613 seriam brancos
ou indigenas, 1315 negros e 2140 mulatos. Com base nestes dados,
identifica-se que, em 1813, 21,7% da populacdo da vila do Aracati
compunha-se de negros e 35,25% de mulatos, o que resulta em mais
de 50% da populacéo da vila composta por uma populacéo de matriz
étnica africana, dentre estes 1284 (pouco mais de 21% da populacéo
da vila) tratavam-se de escravos; elementos reveladores da insercéo

25 Tabela produzida por Gabriel Parente Nogueira a partir dos dados sobre a vila de Aracati
contidos no mapa da popula¢éo da capitania do Ceara Grande organizados pelos capitdes mores
a pedido do Governador Manoel Inacio de Sampaio.
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da vila do Aracati nas dindmicas do mercado atlantico (NOGUEIRA,
2016, p. 16).

Na esteira do pensamento e da analise em destaque, Aradjo (2021)
comenta que no referido contexto a decadéncia das charqueadas ja havia se
cristalizado, o que leva o autor a deduzir que a méo de obra escravizada passou
a ser utilizada em outros oficios. Entre as fun¢cfes exercidas pelos cativos,
estavam o trabalho na agricultura e nos servicos domésticos. Ainda sobre as

dinAmicas e tensdes sociais no referido periodo, Araujo (2021, p. 23) propoe:

Em 1804, de 4931 pessoas, 52,56% eram negras. E, em 1813, de
6071, 56,09% eram negras. Ou seja, pensar o Aracati desse periodo,
€ vislumbrar uma populacdo majoritariamente ndo branca; portanto,
uma cidade marcada por um conjunto significativo de sujeitos que
buscavam cotidianamente, a partir de suas demandas da condi¢céo de
livres ou cativos, negociagBes e formas de resistir aos conflitos de
classe, as imposicdes de uma classe senhorial e, por fim, a escravidao.

Desse modo, a realidade de Aracati era marcada por relagées complexas,
que foram inevitavelmente impactadas por um numero significante de negros, os
quais, por seus proprios meios, buscavam maneiras de resistir ao status quo,
marcadamente elitista e escravagista.

Diante dos dados expostos neste topico, ndo ha como negar-se a
participacdo da populacdo negra na constituicdo sociocultural do povo cearense
e aracatiense. Entretanto, diante de discursos negacionistas tem-se que reforgar
a historiografia ja bem consolidada da presenca negra na realidade cearense.

Logo, 0 guia de visitagdo antirracista busca apontar e corroborar a
realidade do passado escravocrata e 0s impactos étnicos, sociais e culturais da

matriz africana sobre a histéria da cidade de Aracati — Ce.

5.2.1 Compreendo melhor as relagbes sociais em Aracati: 0 guia, 0S negros e as

irmandades religiosas

No presente subtodpico, intenciona-se dar maiores destaques a alguns
topicos presentes no guia que estdo voltados a presenca e ao papel das
irmandades ou confrarias religiosas no Aracati colonial. Entre elas, destaca-se
principalmente a atuacdo da irmandade de Nossa Senhora do Rosério dos

Homens Pretos.
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Dessa maneira, 0 guia busca construir um didlogo acerca da existéncia
das irmandades tendo em perspectiva dois elementos principais: os templos
religiosos, ainda presentes e bem preservados no espaco urbano da cidade, bem
como, a pratica da festividade e coroacdo de Nossa Senhora do Rosario,
considerada patriménio imaterial local.

Entre os templos religiosos ligados as irmandades, destacam-se,
sobretudo, os seguintes: igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosério, igreja de
Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos e igreja de Nossa Senhora dos
Prazeres dos Homens Pardos e Livres.

Salienta-se, também, que o tépico sobre a relacédo entre as irmandades e
as igrejas catolicas € um dos maiores do guia. Dessa maneira, busca-se priorizar
e aprofundar as origens e a trajetoria dessas confrarias, assim como, evidencia-
se a relevancia das mesmas para o0 cenario colonial cearense e, sobretudo,
aracatiense.

As irmandades surgiram na Europa medieval, especificamente entre os
séculos Xll e XllI (PEREIRA, 2015). Em sua génese, elas se configuravam como
associacdes que reuniam pessoas dos diferentes grupos sociais, possuindo
vérias finalidades e vertentes.

Entre os principais objetivos, estava o cuidado e o auxilio prestado aos
seus membros nos momentos de crise. Faz-se relevante destacar que essas
associacoes poderiam estar ligadas a religido, ao mundo do trabalho, ao aspecto
civil, dentre outras ramificagoes.

No caso brasileiro, como o0 guia também aborda, busca-se priorizar o
papel das irmandades religiosas que, por sua vez, encontravam-se atreladas ao
poder exercido pelo catolicismo sobre o Brasil colbnia. Quanto a presenca

dessas instituicdes no Ceard Campos assevera (1980, p. 7)

Afirme-se, a bem da verdade, que, em poucos lugares do Pais, as
irmandades religiosas estiveram de modo oficial tdo divulgadas, no que
diz respeito aos seus atos compromissais, como no Ceara. E também,
se acuda: em nenhuma regido foram elas, até hoje, mais esquecidas,
relegadas quanto ao interesse de estudo de seu desempenho.

Quanto a interrelacdo entre as irmandades e as questfes étnico-raciais
no Ceara colonial, havia uma nitida fragmenta¢cédo social, dado o fato de que,

dentre as muitas associac¢des religiosas existentes no Brasil colonial, a que mais
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se destaca é a de Nossa Senhora do Rosario. De acordo com Borges (2005),

essa irmandade era a mais numerosa em quantidade de negros no Brasil25.
Sobre a existéncia da irmandade de Nossa Senhora do Rosério no Ceara,

Campos (1980) afirma que a mesma estava inserida em muitas vilas, entre as

quais figurava a de Aracati e sobre a qual o autor salienta:

Outras entidades religiosas ndo aceitavam brancos na confraria, como
a de Nossa Senhora do Rosario dos homens pretos do Aracati [...].
Determinava que a constituiriam “todas as pessoas pretas, que forem
catdlicas romanas, e apresentarem boa conduta moral’. A confraria
desses pretos era rigorosa, ndo permitindo a pessoas estranhas
participarem do exercicio funcional de seus oficios (CAMPQOS, 1980, p.
46).

Com base no estudo de obituérios de escravizados em Aracati no século
XVIII, Araujo (2021) percebeu que a maior parte dos sepultamentos ocorriam em
dois templos, sendo eles: a Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario e a Igreja
de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos. Sobre o motivo de tal divisdo
Araujo (2021, p. 111) propoe:

O que ha, de certo, € que para uma parcela desses sujeitos forros e
escravizados, esse local de sepultamento representou uma alternativa
a Igreja Matriz do Aracati e a propria fundacéo dessa Igreja, ja nos faz
guestionar sobre uma demanda dessa populagcdo, por um local de
sepultamento proprio, também da possibilidade de fazer seus festejos,
dentre outras congregacdes. [...] Portanto, é coerente pensar que a
demanda por uma Igreja dos Homens Pretos, que fica a 750 metros da
Igreja Matriz, estd profundamente relacionada com as demandas da
irmandade de homens pretos. Tendo em vista que a igreja ndo era
apenas um local para realizagdo de ritos funebres, mas
significativamente um espa¢go de sociabilidades, de festejos e,
portanto, da forja de lagos de resisténcia e apoio mituo em momentos
de necessidade.

Logo, a realidade marcada por uma igreja que era frequentada apenas
pela populacdo de pretos indica e simboliza a busca por fortalecimento dos
interesses por parte desse grupo. Assim, “as irmandades poderiam vir a ser um
local de refugio para esses trabalhadores tentarem [...] reconstruir lagos que lhes

foram roubados pela estrutura escravagista” (ARAUJO, 2021, p. 112). A tabela

% Quanto a preferéncia dos negros em relacdo a Nossa Senhora do Roséario, Marques (2008)
faz algumas observacdes relevantes. A autora argumenta que a pratica do culto & Nossa Senhora
do Rosario data do século Xlll, periodo no qual as cruzadas religiosas estavam ocorrendo. Trés
séculos depois, ja no contexto da contrarreforma catélica, os dominicanos difundiram o culto a
santa durante o envio de missionarios para o continente africano. Portanto, as confrarias de
Nossa Senhora do Rosério foram enviadas & Africa, mais especificamente & Angola, local do
qual muitos escravizados foram trazidos ao Brasil.
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a seguir apresenta mais informacGes sobre os locais de sepultamentos ja

delineados.

Tabela 8 — Locais onde escravizados e forros foram sepultados no Aracati (século XVIII)

Condicao social

Local de
sepultamento

Igreja Matriz Rosario dos Outros locais ou
Homens Pretos ilegivel
Escravizados 146 27 24
Forros 12 10 1
Total 158 37 25

Fonte: Aradjo, 2021, p. 107%.

Em consonancia com os dados aqui expostos e discutidos, Barbosa
(2004) observa que as irmandades religiosas presentes em Aracati funcionavam
como organizadoras de classe, reunindo, desse modo, as pessoas da mesma

cor. Assim,

Observava-se dentro da propria Igreja catélica a separacéo dos grupos
sociais distintos pela cor da pele. Essa divisdo veio a refletir-se no
espaco construido, onde cada irmandade possuia o seu templo, o
templo dos brancos, dos pretos e dos pardos, isso colaborava para se
manter uma certa distadncia social e espacial uns dos outros
(BARBOSA, 2004, p. 106).

Em visto disso, o guia de visitag&o antirracista prioriza a relevancia dessas
instituicbes no que tange as relacdes e lacos construidos na vila de Aracati,
principalmente entre os séculos XVIII e XIX, assim como, tais dados abrem
margem para discussfes e discursos atuais que, por sua vez, giram em torno

das questdes Etnico-Raciais.

5.3 Consideracdes sobre o Ensino de Historia e o guia de visitacao

antirracista a luz da legislacdo educacional brasileira

O presente topico surge como uma tentativa de destacar e discutir o papel
de algumas legislacbes educacionais existentes no contexto brasileiro,

focalizando-se, sobretudo, nas propostas pedagdgicas voltadas a elaboracéo de

27 Tabela construida por Diego Cavalcante Aradjo com base nos Livros 12 e 13 de 6bito do
Aracati. Arquivo da Diocese de Limoeiro do Norte.
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uma educacdo antirracista. Nesse sentido, o guia de visitacdo antirracista
configura-se como um recurso expressivo na tentativa de propor-se uma
sociedade mais justa e igualitaria, assim como, menos segregacionista e
preconceituosa.

A principio, destacam-se algumas das muitas consideracdes
estabelecidas pela Lei N° 9.394/96, que trata das diretrizes e bases da educacao
nacional. Antes de tudo, salienta-se que a LDB em vigor nos dias atuais é fruto
de uma trajetoria que remete ao contexto de estabelecimento da Constituicao
Federal de 1988, promulgada durante o processo de redemocratizacéo do Brasil.

No referido contexto, mais especificamente em agosto de 1986, foi
realizada em Goiania, a IV Conferéncia Brasileira de Educacéo, cuja pauta
principal era a relacdo entre educacéo e constituinte. Tal evento engendrou a
producdo da Carta de Goiania, documento que apresentava orientacfes de
educadores a partir dos debates construidos na conferéncia (SAVIANI, 2019).

No ano de 1987, deu-se inicio ao movimento de formulacédo da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional. Em 1988, depois da promulgacao
da nova Constituicdo Federal, o deputado Octavio Elisio, do PSDB de Minas
Gerais, expos na Camara Federal a proposta de lei para as diretrizes e bases da
educacao (SAVIANI, 2019).

Tendo sido oficialmente promulgada no ano de 1996, a nova LDB passou
a defender a nivel nacional os fundamentos e os fins da educacéao brasileira. No
que tange a conexao entre a LDB e a questdo Etnico-Racial Dias (2004, p. 9)

sintetiza:

A Unica referéncia a questdo de raca que aparece na proposta de LDB
produzida pelas instituic6es representativas dos educadores em nivel
nacional esta no Capitulo Il Da Educacao Escolar de 1° Grau, Art.32,
paragrafo Unico que assegura as comunidades indigenas a utilizacédo
de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem.

Portanto, como bem observa Dias (2004), o projeto de lei que estabeleceu
a nova LDB acabou deixando de lado a questéo racial. Entretanto, destaca-se
um pequeno avango ao considerar-se que 0 projeto substitutivo Jorge Hage?8,

que data de 1989, fazia mencado ao fato de que a partir daquele momento o

28 Jorge Hage, a época deputado federal pelo PSDB — BA, foi escolhido para ser o relator do
projeto substitutivo do original. Assim, as novas mudancas foram incorporadas ao projeto inicial
da LDB durante o primeiro semestre de 1990 (SAVIANI, 2019).
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ensino de Historia deveria levar em consideracdo o papel e a influéncia das
diferentes culturas, racas e etnias no processo de formagao do povo brasileiro.
Os Parametros curriculares Nacionais (PCNs), implantados pelo
Ministério da Educac¢éo (MEC) no decurso dos anos 1990, ampliaram os debates
em torno da tematica racial, tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio. Portanto, de acordo com os PCNs,
A percepgao da diferenga (o “outro”) e da semelhanga (“nés”) varia
conforme a cultura e o tempo e depende de comportamentos,
experiéncias e valores pessoais e coletivos. (...) A percepgéo do “outro”
e do “nés” esta relacionada a possibilidade de identificacdo das
diferencas e, simultaneamente, das semelhancas. A sociedade atual
solicita que se enfrente a heterogeneidade e que se distingam as
particularidades dos grupos e das culturas, seus valores, interesses e
identidades. Ao mesmo tempo, ela demanda que o reconhecimento

das diferencas ndo fundamente rela¢cdes de dominagéo, submisséo,
preconceito ou desigualdade (BRASIL, 2002, p. 302).

Para Silva e Guimardes (2012, p. 60), os principios curriculares
supracitados intentam contribuir para “estabelecer padrdes de atuagdo, de
convivéncia, de responsabilidade e de afetividade do individuo na sociedade”.

Quanto as atribuicdes dadas ao ensino da disciplina historica, propde-se
um conjunto de competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver.
Quanto ao papel do ensino de histéria na perspectiva dos PCNs Silva e
Guimaraes (2012, p. 61) observam:

Ao ensino de histéria cabe o papel educativo, formativo, cultural e
politico, e sua relagdo com a construcado da cidadania perpassa 0s
diferentes periodos politicos da histéria da sociedade brasileira. Desse
modo, nos PCNs, fica evidente a preocupacéo de localizar no campo
da histéria questdes que remetam ao tempo que vivemos, como a
identificacdo da heterogeneidade, a distincdo das particularidades da

cidadania cultural, a politica da convivéncia e da tolerancia em relagéo
ao diferente.

A relacdo entre a disciplina histérica e a educacdo para as relacdes
Etnico-raciais passou a estreitar-se ainda mais a partir da promulgacio da Lei
Federal N° 10.639 de 9 de janeiro de 2003. A nova lei acrescentou dois novos
artigos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).

Dessa maneira, 0s artigos 26 A e 79 B passaram a tornar obrigatério na
rede de ensino brasileira o estudo sobre a histéria e a cultura afro-brasileira
(BRASIL, 2003). Paula (2009, p. 178) aponta que “a referida lei [...] representa
um marco na luta por uma educagao antirracista no Brasil’. Conforme os artigos

acrescidos a LDB:
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Art. 1° A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: "Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira [...] Paragrafo 1° - O conteudo programatico a que se refere
o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagéo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo
do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a
Histéria do Brasil [...] Paragrafo 2° - Os conteudos referentes a Historia
e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras; [...] "Art. 79-B. O calendario escolar
incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’ " (BRASIL, 2003).

Em conformidade com a Lei Federal N° 10.639, visando o fortalecimento
dessa legislacdo e o combate aos obstaculos e resisténcias, o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) estabeleceu mais dois documentos
complementares, os quais sdo: O Parecer CNE/CP n° 03/2004 e o Parecer
CNE/CP n° (01/2004. Paula (2009, p. 180) sintetizando a proposta dos pareceres

afirma;

[...] A implementacdo do dispositivo da Lei Federal 10.639/2003 deve
ir além da simples incluséo de contelddos ou de disciplinas especificas
no curriculo dos estabelecimentos de ensino. [...] Essa operacao, por
si s6, € um passo importante da lei, mas nao garante a efetividade da
criacdo de uma educacgdo antirracista, antidiscriminatéria e inclusiva
em relagdo aos negros e afrodescendentes, porgue muitos
estabelecimentos de ensino podem fazé-lo de forma deturpada e
discriminatéria, perpetuando, assim, as relacfes raciais desiguais.

Nessa perspectiva, o guia de visitacao antirracista ao Centro Histérico de
Aracati — Ce se apresenta como uma iniciativa dentre outras, representando
assim um esforco para que haja uma ampliagdo cada vez maior de recursos que
possam ser utilizados para uma educacéo que de fato se propde Etnico-Racial.

Portanto, o produto didatico da presente dissertacdo intenciona suprir
algumas lacunas e confronta algumas das dificuldades para a implementacéo da
Lei Federal N° 10.639/03 na educacdo basica. Dentre as muitas dificuldades

existentes, Paula (2009, p. 181) cita algumas:

Quanto a educacdo basica, vemos que as limitacdes de recursos
didatico-pedagogicos, dentre os quais os livros didaticos e
paradidaticos, a perpetuac@o de um curriculo escolar homogéneo de
base eurocéntrica e a falta de informacao e formacao que auxiliem o
professor, contribuiram para que a implementacéo se tornasse uma
tarefa mais dificil.
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Logo, a construcdo do guia de visitacdo antirracista procura preencher,
ainda que de maneira limitada, algumas lacunas ainda muito presentes na rede
de ensino brasileira. Assim, em consonancia com o autor supracitado, o guia €
um recurso didético que pode vir a auxiliar os educadores diante das limitacdes
para a implementac&o da tematica Etnico-Racial no ambiente escolar.

O guia também pretende aproximar e concatenar a Lei Federal N°
10.639/03 com a Educacéo Patrimonial. Sobre o potencial dessa aproximacao,
Silva (2019) afirma que o patrim6nio cultural deve ser utilizado como meio para

a implementacéo da lei evidenciada. Assim,

Acreditamos na apreensdo do patriménio arquitetbnico como
mecanismo propulsor de superacao do racismo na escola, a medida
gue o/a aluno/a pode se conhecer através de sua ancestralidade, cuja,
representatividade foi construtiva do espago geogréfico local. [...] A
educacdo patrimonial aparece nesse intento como possibilidade de
sistematizacdo do conhecimento acerca da formacé&o do lugar, de sua
espacialidade, marcada pelos objetos geograficos preexistentes
(SILVA, 2019, p. 42).

Destarte, o0 uso do Patriménio Cultural no Ensino de Histoéria pode vir a
engendrar e possibilitar o desenrolar de novas estratégias didatico-pedagdgicas
que viabilizem a superacao do racismo no ambiente escolar. Assim, em contato
com os lugares de memodria, o0 estudante devera ser direcionado a refletir sobre
questdes ligadas a ancestralidade, ao senso de pertencimento e a construcdo
da identidade.

Por fim, o guia de visitacdo antirracista também esta referenciado na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), levando-se em consideracdo o
desenvolvimento de algumas competéncias e habilidades propostas para o
Ensino de Historia e voltadas tanto ao ensino fundamental nas séries finais
guanto ao ensino médio.

A Base Nacional Comum Curricular consiste principalmente em um
documento que busca determinar as “aprendizagens essenciais” que 0s
estudantes da Educacdo Basica devem aperfeicoar. Portanto, a BNCC se
apresenta como um referencial curricular nacional para todas as redes de ensino
basico presentes nos Estados, no Distrito Federal e nos municipios (BRASIL,
2017).

Diante do impacto exercido sobre o curriculo das escolas brasileiras, faz-
se cabivel questionar como a BNCC aborda a tematica étnico-racial, sobretudo,

como tal documento dialoga com o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira,
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tendo-se em vista a relevancia da Lei Federal N° 10.639/03 para a educacéo
nacional. Em relagcdo a abordagem da Educag&o Etnico-Racial na BNCC, Silva
(2020, p. 6) sintetiza:

Fazendo a analise da BNCC do Ensino Fundamental, a Educacéo para
as RelagBes Etnico-Raciais aparece no documento como estudos Afro-
Brasileiros, porém, existe apenas nos objetos de Conhecimento, dos
componentes de Lingua Portuguesa, Geografia, Histdria, Ensino
Religioso e Artes. Nas habilidades desenvolvidas por cada
componente curricular é possivel perceber que o tema foi silenciado
sem trazer atividades que possibilitem ao educando reflexdes
concernentes as praticas antirracistas. E os conteldos que sado
contemplados no documento j& fazem parte integral de cada
componente, sem agregar nenhum conhecimento ou pratica que de
fato que venha promover uma educacao antirracista.

Em conformidade com a autor supracitado, pode-se afirmar que a BNCC
acaba por trabalhar a teméatica da Educac&o Etnico-Racial de maneira superficial
e limitada, o que significa dizer que tal assunto n&o recebeu a atencdo e a
valorizagdo devidas. Assim, a tarefa de combate ao racismo e a discriminacéo
recaindo principalmente sobre as secretarias de educacdo e as escolas
(CUNHA; JUNIOR; DUVERNOY, 2022).

Entretanto, apesar das limitagdes impostas pela BNCC, apresentam-se a
seguir algumas tabelas que sintetizam algumas habilidades e competéncias que
norteiam o guia de visitacao antirracista.

Como o guia estd voltado ao Ensino Fundamental nos anos finais e
também ao Ensino Médio, os dados que se seguem fundamentam-se na mesma

sequéncia.

Tabela 9 — Habilidades de Historia da BNCC que fundamentam o guia de visitagdo antirracista
—6°ano

Unidades Objetos de conhecimento Habilidades da BNCC
tematicas
Historia: e Formas de registro | (EFO6HIO02) Identificar a génese
tempo, da histéria e da | daproducdo do saber histérico e
espaco e producao do | analisar o significado das fontes
formas de conhecimento gue originaram determinadas
registros histérico formas de registro em

sociedades e épocas distintas.
e As origens da | (EFO6HIO5) Descrever
humanidade, seus | modificacbes da natureza e da

deslocamentos e os | paisagem realizadas por
processos de | diferentes tipos de sociedade,
sedentarizacéao com destague para 0S povos

indigenas originarios e povos
africanos, e discutir a natureza e
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a logica das
ocorridas.

transformacdes

A invencéo e Povos da | (EFO6HIQ7) Identificar aspectos
do  mundo Antiguidade na|e formas de registro das
classico e o Africa (egipcios), no | sociedades antigas na Africa, no
contraponto Oriente Médio | Oriente Médio e nas Ameéricas,
com outras (mesopotamicos) e | distinguindo alguns significados
sociedades nas Américas (pré- | presentes na cultura material e

colombianos) na tradicdo oral dessas

sociedades.

Légicas de e As diferentes formas | (EFO6HI13) Conceituar “império”
organizacao de organizacdo | no mundo antigo, com vistas a
politica politica na Africa: | anélise das diferentes formas de

medieval e Africa)

reinos, impérios, | equilibrio e desequilibrio entre as

cidades-estados e | partes envolvidas.

sociedades

linhageiras ou

aldeias
Trabalho e e Escravidao e | (EFO6HI16) Caracterizar e
formas de trabalho livre em | comparar as dinamicas de
organizacao diferentes abastecimento e as formas de
social e temporalidades e | organizacdo do trabalho e da
cultural espacos (Roma | vida social em diferentes

Antiga, Europa | sociedades e periodos, com

destaque para as relagbes entre
senhores e servos.

Fonte: O autor, a partir da BNCC.

Tabela 10 — Habilidades de Histdria da BNCC que fundamentam o guia de visitagdo antirracista

— 7° ano
Unidades Objetos de conhecimento Habilidades da BNCC
tematicas

O mundo e A ideia de “Novo | (EFO7HIO2) Identificar conexdes
moderno e a Mundo” ante o | einteracdes entre as sociedades
conexao entre Mundo Antigo: | do Novo Mundo, da Europa, da
sociedades permanéncias e | Africa e da Asia no contexto das
africanas, rupturas de saberes | navegagbes e indicar a
americanas e e praticas na | complexidade e as interagOes
europeias emergéncia do | que ocorrem nos Oceanos

mundo moderno Atlantico, indico e Pacifico.
e Saberes dos povos | (EFO7HIO3) Identificar aspectos
africanos e pré- | e processos especificos das
colombianos sociedades africanas e
expressos na | americanas antes da chegada
cultura material e | dos europeus, com destaque
imaterial para as formas de organizacao
social e o desenvolvimento de

saberes e técnicas.

A e A estruturagdo dos | (EFO7HI10) Analisar, com base

organizagcao
do poder e as

vice-reinos
Américas

nas

em documentos  historicos,
diferentes interpretacbes sobre
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dindmicas do

as dinamicas das sociedades

comerciais e
mercantis da
modernidade

mundo e Resisténcias americanas no periodo colonial.
colonial indigenas, invasdes
americano e expansdo na | (EFO7HI12) Identificar a
América distribuicao territorial da
portuguesa populacéo brasileira em
diferentes épocas, considerando
a diversidade étnico-racial e
étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asiatica).
Légicas e As logicas internas | (EFO7HI15) Discutir o conceito

das sociedades
africanas

As formas de
organizagao das
sociedades
amerindias

A escravidao

moderna e o trafico
de escravizados

de escraviddao moderna e suas
distincbes em relacdo ao
escravismo antigo e a servidao
medieval.

(EFO7HI16) Analisar 0S
mecanismos e as dinamicas de
comércio de escravizados em
suas diferentes fases,
identificando 0S agentes
responsaveis pelo trafico e as
regides e zonas africanas de
procedéncia dos escravizados.

Fonte: O autor, a partir da BNCC.

Tabela 11 — Habilidades de Historia da BNCC que fundamentam o guia de visitagéo antirracista

— 8% ano
Unidades Objetos de conhecimento Habilidades da BNCC
teméaticas
Os processos e A tutela da | (EFO8HI14) Discutir a nocdo da
de populacdo tutela dos grupos indigenas e a
independéncia indigena, a | participacdo dos negros na
nas Américas escravidao dos | sociedade brasileira do final do

negros e a tutela
dos egressos da
escravidao

periodo colonial, identificando
permanéncias na forma de
preconceitos, estereotipos e
violéncias sobre as populagdes
indigenas e negras no Brasil e
nas Américas.

O Brasil
século XIX

no

O escravismo no

Brasil do século
XIX: plantations e
revoltas de
escravizados,
abolicionismo e
politicas
migratorias no

Brasil Imperial

(EFO8HI19) Formular
guestionamentos  sobre 0
legado da escraviddo nas
Américas, com base na selecao
e consulta de fontes de
diferentes naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e
relacionar aspectos das
estruturas sociais da atualidade
com os legados da escravidao
no Brasil e discutir a
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importancia de acOes

afirmativas.
Configuracdes e Pensamento e | (EFO8HI27) Identificar  as
do mundo no cultura no século | tensbes e os significados dos
século XIX XIX: darwinismo e | discursos civilizatoérios,
racismo avaliando seus impactos
negativos para 0S povos
indigenas originarios e as
populacdes negras nas

Américas.

Fonte: O autor, a partir da BNCC.

Tabela 12 — Habilidades de Histéria da BNCC que fundamentam o guia de visitagdo antirracista

—9%ano
Unidades Objetos de Habilidades da BNCC
tematicas conhecimento
O nascimento da e A questdo da | (EFO09HIO3) Identificar o0s
Republica no Brasil insercao dos | mecanismos de inser¢édo dos
€ 0S processos negros no periodo | negros na sociedade
histéricos até a republicano do | brasileira pods-abolicdo e
metade do século pos-abolicio avaliar os seus resultados.
XX
e Os movimentos | (EFO9HI04) Discutir a
sociais e a | Iimportancia da participacao
imprensa negra; a | da populagdo negra na
cultura afro- | formacéo econdmica,
brasileira  como | politica e social do Brasil.
elemento de
resisténcia e
superacao das
discriminacdes
Modernizacéo, e A Constituicdo de | (EFO9HI23) Identificar
ditadura civil-militar 1988 e a | direitos civis, politicos e
e emancipagdo das | sociais expressos na
redemocratizacao: cidadanias Constituicdo de 1988 e
o Brasil ap6s 1946 (analfabetos, relaciona-los a nocdo de

indigenas, negros,
jovens etc.)

cidadania e ao pacto da
sociedade brasileira de
combate a diversas formas

sociais e culturais
de 1989 aos dias
atuais

de preconceito, como o
racismo.
Modernizacéo, e A histéria recente | (EFO9HI24) Analisar as
ditadura civil-militar do Brasil: | transformacdes politicas,
e transformagbes econdbmicas, sociais e
redemocratizagéo: politicas, culturais de 1989 aos dias
o Brasil apés 1946 econdmicas, atuais, identificando

guestdes prioritarias para
a promocao da cidadania e
dos valores democréaticos.

A questdo da
violéncia  contra

(EFO9HI26) Discutir e
analisar as causas da
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populacdes
marginalizadas

violéncia contra
populacbes

marginalizadas  (negros,
indigenas, mulheres,

homossexuais,
camponeses, pobres etc.)
com vistas a tomada de
consciéncia e a
construcao de uma cultura
de paz, empatia e respeito
as pessoas.

A historia recente °

Pluralidades
diversidades
identitarias
atualidade

na

(EFO9HI36) Identificar e
discutir as diversidades
identitarias e seus
significados histéricos no
inicio do século XXI,
combatendo qualquer
forma de preconceito e
violéncia.

Fonte: O autor, a partir da BNCC.

Tabela 13 — Competéncias e Habilidades especificas para as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas ao Ensino Médio que fundamentam o guia de visitacao antirracista

Competéncia especifica 1

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de
modo a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em
argumentos e fontes de natureza cientifica.

Habilidades

(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas
expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensdo de ideias
filoséficas e de processos e eventos historicos, geogréficos, politicos,
econbmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) ldentificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucéo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e
discursos.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de
modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que
caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades

inseridas no tempo e no espaco.

Fonte: O autor, a partir da BNCC.

Tabela 14 — Competéncias e Habilidades especificas para as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas ao Ensino Médio que fundamentam o guia de visitacdo antirracista

Competéncia especifica 5
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Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando
os Direitos Humanos.

Habilidades
(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade,
preconceito, intolerancia e discriminacdao, e identificar agées que promovam 0s
Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades
individuais.
Fonte: O autor, a partir da BNCC.

Tabela 15 — Competéncias e Habilidades especificas para as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas ao Ensino Médio que fundamentam o guia de visitacdo antirracista

Competéncia especifica 6
Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes
e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Habilidades

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e 0s protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populacdes
afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo
considerando a histéria das Américas e o contexto de exclusdo e incluséo
precéaria desses grupos na ordem social e econémica atual, promovendo acdes
para a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais.
(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos,
recorrendo as nocgdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os
progressos e entraves a concretizacdo desses direitos nas diversas
sociedades contemporaneas e promover agOes concretas diante da
desigualdade e das violacdes desses direitos em diferentes espacos de
vivéncia, respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo.
Fonte: O autor, a partir da BNCC

Como se pode perceber, a partir das habilidades e competéncias em
evidéncia, ainda que de maneira limitada superficial e problematica, a BNCC
propde intervencdes didatico-pedagdgicas que dialogam com as questbes
raciais e também com a tematica da histéria e da cultura africana e afro-

brasileira. Assim,

A BNCC, embora esteja vinculada a um movimento que néo esteja
comprometido com as minorias politicas, ndo pode deixar de inserir em
seu texto a legislagcdo educacional, na qual a politica educacional de
promocédo de igualdade racial se insere, sobretudo por meio das leis
10.639/2003 e 11.645/2008. Assim, percebe-se nitidamente a inser¢céo
de histéria e cultura africana e afro-brasileira ao longo da BNCC
(ROCHA; SILVA, 2022, p. 34).

Nessa perspectiva, os autores supracitados também destacam que a
insercdo da histéria e da cultura africana e afro-brasileira na BNCC séo frutos

das lutas desenvolvidas pelo movimento negro no Brasil. Assim, a educacéo se
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apresenta como meio fundamental para a superacao das desigualdades étnico-
raciais, tendo-se a escola como principal espaco de socializagao e reflexédo sobre
esse assunto.

Em segundo lugar, deve-se ter em vista que a BNCC estabelece diretrizes
curriculares para todas as escolas da rede educacional brasileira. Tal proposi¢cao
acaba por colocar em risco as demandas e probleméticas que integram a
realidade de cada regido, estado e municipio.

Assim, como sugerem Rocha e Silva (2022), constitui-se como algo
fundamental que os educadores estejam capacitados e qualificados, a fim de
gue consigam utilizar as propostas curriculares da BNCC, entretanto,
ultrapassando-as, utilizando-as como ferramenta para que temas sensiveis
como ao racismo antinegro sejam tratados, construindo-se assim, “uma
sociedade mais justa e igualitaria® (ROCHA E SILVA, 2022, p. 41).

Portanto, o guia de visitagdo consiste numa tentativa de promover-se uma
educacdo étnico-racial e antirracista, tendo-se por aporte a Educacao
Patrimonial e a Histéria Local. assim, propde-se o estudo do tema a partir das
demandas especificas do local, sem, contundo, perder-se de vista a referéncia

do geral.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente texto dissertativo ancorou-se na construcdo de um guia de
visitacdo patrimonial a lugares estratégicos do Centro Histérico da cidade de
Aracati — Ce, tomando-se por pressuposto a promocdo de uma educacéo
antirracista através do didlogo entre Educacéo Patrimonial, Educacéo para as
relagdes Etnico Raciais e Historia Local.

E, também, relevante observar-se que as intervengdes aqui propostas se
fundamentaram nos desafios, nas dificuldades e nas limitacbes encontradas por
nés, docentes, em sala de aula, principalmente, ao levar-se em consideracao o
desconhecimento dos estudantes em relagdo a historia da sua propria cidade.

Desse modo, o desenvolvimento do guia também se baseou nos
experimentos didatico-pedagdgicos que desenvolvemos com estudantes do
nono ano do Colégio Marta Silvério na cidade de Aracati. Os dados recolhidos
por meio dos questionarios e a partir das aulas realizadas, tanto na escola quanto
no Centro Histérico auxiliaram e influenciaram diretamente no processo de
organizacao do guia de visitacdo antirracista.

Assim, por meio de algumas discussdes estabelecidas a partir da conexao
entre a historiografia e algumas metodologias, buscou-se engendrar a
valorizacdo e a preservacdo do Patrimoénio Cultural, bem como, intentou-se
despertar o interesse do alunado acerca da Histéria Local, priorizando-se,
sobretudo, a trajetoria, a influéncia e o legado da populagdo negra no contexto
cearense e aracatiense.

Diante dos dados obtidos a partir das intervencdes didatico-pedagdgicos
propostas aos estudantes, algumas observacOes fazem-se cabiveis. A priori,
destaca-se 0 minimo, ou até inexistente conhecimento da Histoéria Local por parte
dos discentes, bem como, da trajetéria da populacdo negra no Estado do Ceara
e na cidade de Aracati — Ce.

Em segundo lugar, e nitido o desconhecimento dos estudantes acerca das
legislacdes brasileiras, tanto as relacionadas a protecdo e preservacao do
patriménio, quanto as que se encontram ligadas a promocdao e a valorizacdo do
ensino e da historia da cultura afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras.

Desse modo, a realidade em xeque conduz a uma conclusdo légica, a
qgual consiste na relevancia de que projetos e estratégias voltados para o

letramento e para a Educacdo Etnico racial devem continuar sendo
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desenvolvidos e devem ser cada vez mais endossados por todas as instituicoes
e pessoas envolvidas com a educacao nacional.

Logo, diante das dificuldades e desafios em tela, teve-se em perspectiva
trabalhar-se com os estudantes a tematica do racismo na Educacdo Basica.
Assim como, buscou-se engendrar nos discentes um maior interesse pelo estudo
da histdria local.

Portanto, na tentativa de preencher-se uma pequena lacuna no Ensino
de Historia, o presente texto apresenta uma trilha metodoldgica, da qual tanto os
educadores quanto os educandos podem se apropriar para a realizacdo do
letramento étnico-racial, visando-se, assim, a superacdo do racismo e da
segregacao no espago escolar.

Entretanto, apesar dos esfor¢cos empregados nesta dissertagdo, sabe-se
gue ainda existem muitas barreiras e problematicas em torno da implementacao
da Educacéo Etnico-Racial no Brasil. Dessa forma, ndo ha aqui a pretenséo de
esgotar-se totalmente o problema. No entanto, faz-se necessario e urgente que
novas intervencgdes e problematizagdes sejam feitas, a fim de que o racismo e a
discriminacao sejam, de fato, combatidos e superados.

Por fim, cabe pontuar que o presente trabalho dissertativo abre margem
para multiplos caminhos e problematicas, que podem estar voltadas a variados
aspectos da histéria, dos trajetos e das influéncias da populacdo negra sobre a
cultura e a sociedade cearense e aracatiense. Assim, para além do estigma da
exploracdo dos povos africanos no Brasil, deve-se buscar investigar as
diferentes maneiras das quais esses povos se apropriaram para resistir e vencer
as demandas do escravismo.

Nesse sentindo, um leque de temas pode ser considerado e investigado.
Destacam-se, como por exemplo, a presenca das comunidades quilombolas na
cidade de Aracati, assim como, as pessoas inseridas nessas comunidades e
como elas compreendem a si mesmas dentro dessa realidade e a partir da sua
histéria e da sua heranca cultural. Dessa forma, o presente texto abre margem
para novas e futuras problematizagcbes e investigacdes que, por sua vez,

ampliam-se para além das questdes aqui discutidas.
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APENDICE A - Cronograma das atividades realizadas com os alunos do
9% ano da Escola Marta Silvério

Segunda-feira

Silvério

sobre Educacao
Patrimonial e
Educacéo para

DATA LOCAL ATIVIDADES OBJETIVOS
19/02/ 2023 — WhatsApp Criacao do grupo Manter a
Domingo de pesquisa no comunicacao

WhatsApp e facilitar a
orientacao
sobre as
atividades.

03/03/2023 — WhatsApp Encaminhamento Analisar 0
Sexta-feira do primeiro conhecimento
questionario do prévio dos

Google Forms no discentes
grupo de sobre as

WhatsApp tematicas do
Patrimonio
Cultural e da
Educacéao
Patrimonial.

13/03/2023 — WhatsApp Encaminhamento Analisar 0
Segunda-feira do segundo conhecimento
questionario do prévio dos

Google Forms no discentes
grupo de sobre 0S

WhatsApp Conceitos de
Racismo e de
Patrimonio
Cultural.

19/03/2023 — WhatsApp Encaminhamento Analisar 0
Domingo do terceiro conhecimento
guestionario do prévio dos

Google Forms no discentes
grupo de sobre 0S

WhatsApp Centros
Historicos
brasileiros.
Analisar o]
conhecimento
prévio dos
discentes
sobre o Centro
Historico
aracatiense.

03/04/2023 — Escola Marta Aula ministrada e Expor em sala

de aula os
conceitos de
Patrimoénio
Cultural,
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as Relacbes
Etnico-Raciais

Educacéao
Patrimonial e
Educacéo
para as
Relacdes
Etnico-
Raciais.
Abordar
algumas
legislacbes
brasileiras que
tratam do
Patrimoénio
Cultural e da
Educacéao
para as
Relacdes
Etnico-
Raciais.
Debater 0s
temas
propostos com
os discentes.

15/05 —
Segunda-feira

Escola Marta
Silvério

Aula ministrada
sobre o
Patriménio
Cultural local da
cidade de Aracati
—Ce

Apresentar
aos discentes
alguns dos
monumentos
historicos da
cidade de
Aracati — Ce.
Discutir com
os discentes
0S
simbolismos e
significados
dos
monumentos
histoéricos e
das ruas
historicas em
destaque.

17/05/2023 —
Quarta-feira

Centro
Historico da
cidade de
Aracati — Ce

Aula de campo
com os discentes

Promover uma
aprendizagem
voltada para a
Historia Local.
Gerar nos
discentes um
maior
interesse pela
Historia da
cidade.
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Despertar nos
discentes um
olhar mais
critico acerca
dos espacos e
bens
patrimoniais
presentes no
Centro
Historico
aracatiense.
Promover uma
educacao dos
e por meio dos

sentidos.
Possibilitar o
Senso de

pertencimento
dos

estudantes a
comunidade
local.

Fortalecer a
identidade do

alunado.
Formar
cidadaos
conscientes a
partir do
estudo da
Historia Local.
22/05/2023 — Escola Marta Seminarios Avaliar 0s
Segunda-feira Silvério apresentados saberes
pelos discentes discentes a
sobre alguns partir da
temas sobre o exposicao dos
Patriménio temas.
Cultural nos Perceber as
contextos possiveis
nacional e local. contribuicdes
de todas as
discussodes
feitas com os
estudantes.
Autonomizar
os discentes
Nno  processo
de producéo
de saberes.
06/09/2023 — WhatsApp Encaminhamento Analisar as
Domingo do quarto impressdes e
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guestionario do
Google Forms no
WhatsApp

opinides dos
discentes
sobre a aula
de campo feita
ao Centro
Histérico
aracatiense.
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APENDICE B - Roteiro seguido na aula de campo realizada ao Centro
Historico de Aracati — Ce no dia 17 de maio de 2023 com os alunos do 9°
ano da Escola Marta Silvério

Igreja de Nossa Senhora do
Rosario dos Pretos

|

Igreja de Nossa Senhora
dos Prazeres

|

Monumento Cruz das Almas

Igreja de Nosso Senhor do
Bonfim

|

Casa de Camara e Cadeia

|

Praca da Independéncia

|

Museu Jaguaribano
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APENDICE C — Questionario sobre Patrimoénio Cultural e Educagéo
Patrimonial

1. Em algum momento de sua vida vocé ja ouviu falar do conceito de Patrimonio?
explique com suas palavras o que vocé entende por Patrimdnio.

2. Em algum momento da sua vida vocé ja ouviu falar em Educacéo patrimonial?
(] Sim
D Nao

3. Alguma vez, em sala de aula, algum dos seus professores ja falou sobre
Educacéo Patrimonial?

(3 Sim
(— ) Nao

4. Vocé saberia diferenciar Patriménio Material e Patriménio Imaterial? Se sim,
explique como cada um pode ser definido.

5. Vocé conhece alguma Lei brasileira que trata da protecdo e do
reconhecimento do Patriménio Cultural Nacional?

(] Sim

() Néo

6. Vocé ja ouviu falar do IPHAN? Se sim, qual é fungcado dessa Instituicdo aqui no
Brasil?

7. Vocé considera que conhece bem a Histéria da sua cidade?
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(3 Sim
() Néo

8. Vocé conhece algo sobre o Patrimonio Cultural da sua cidade? Se sim, cite
um exemplo de bem patrimonial presente em sua cidade.

9. Vocé conhece algo sobre o Centro Histérico da Cidade de Aracati, tombado
pelo IPHAN no ano de 20027

(] Sim

(—J Nao

10. Na sua opiniao, porque é importante observar, registrar, explorar e interpretar
a Histéria da sua cidade? expligue sua resposta com suas palavras.

11. Na sua opiniao, porque é importante observar, registrar, explorar e interpretar
o Patriménio Historico da sua cidade? explique o porqué com suas palavras.
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APENDICE D - Questionario sobre Racismo, Educacao para as Relagoes
Etnico-Raciais e Educacéao Patrimonial

1. Como vocé define o Racismo? Explique com suas palavras.

2. No seu dia a dia, seja na escola ou em qualquer outro lugar, vocé ja presenciou
ou ja sofreu com algum ato de Racismo? Se sim, cite a situacao.

3. Alguma vez em sua vida vocé ja praticou uma atitude racista? Se sim, como
se sentiu depois?

4. Vocé considera importante que se estude o Racismo na escola? Justifique sua
resposta.

5. Vocé conhece ou ja ouviu falar da Lei N° 10.639/037?
(] Sim
() Néo

6. Se vocé conhece a Lei N° 10.639 de 2003, que trata da inclusao do ensino da

Historia e da Cultura Afro-Brasileira nas escolas, explique porque ela € tédo
importante.

7. Vocé considera que estudar a Histéria da escravidédo africana no Brasil é
importante para a compreensao da nossa propria Historia?

) Sim

) Néo

8. Vocé considera que o estudo do Patrimbnio Histérico da cidade de Aracati

pode contribuir para uma compreensao mais ampla e mais detalhada da Historia
da escravidao africana no Brasil?

(] Sim

) Nao

Aracati?
(CJ Sim
(] Néo

9. Vocé conhece algo sobre a Histéria da escravidao africana na cidade de
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APENDICE E - Questionario sobre a relagédo entre a visitagdo aos Centros
Historicos e a Educacao Patrimonial

1. Vocé sabe o que sédo Centros Histéricos? Se sim, explique o que eles sao
utilizando as suas proprias palavras.

2. Vocé considera que o estudo dos Centros Histéricos é importante para que
entendamos a permanéncias e mudancas na Historia da nossa cidade?

3. Alguma vez vocé ja visitou o Centro Histérico da sua cidade acompanhado
por algum professor ou professora? Se sim, cite algo de interessante que vocé
aprendeu sobre a Histdria da escravidao local.

4. Alguma vez vocé ja visitou o Museu da sua cidade acompanhado por algum
professor ou professora? Se sim, cite algo de interessante que vocé aprendeu
sobre a Historia da escravidao local.

5. Observe detalhadamente o mapa abaixo. Ele representa o Centro Histérico da
Cidade de Aracati, tombado pelo IPHAN no ano de 2002. Vocé reconhece
algumas das ruas e prédios presentes no mapa?

PRAGA DA NCEPENDENTIA

. | wescase posLICo.
| RUACEL ALEXANORIND | |
! {

RUACEL ALEXANZITO |

(/- <=| 1GREJADE ¥ SRA DD ROSARIO DOS PRETOS |

RUA SAMTCS DUMONT |
: CENTRO HISTORICO DE ARACATI
ARES TOMBADA PELC IPHAN ‘

RUA MIGUEL FELISIING |

{ 1GR=JADE N, SR 0O BONFM |

— — — AREADE ENTORNC

5] HIDRCSRAFIA

(] Sim
() Néo
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6. Ainda sobre o mapa do Centro Histérico, vocé saberia relacionar alguns dos
bens patrimoniais presentes no mapa com a Histéria da escraviddo na cidade de

Aracati? Se sim, justifique sua resposta.
? N
/
N i
/ /
; |
el I
| !
12 ,
/
/
/
!
!
PRAGADANDEPENDENGIA] % oARRE _A"
) ,l ‘\CF.I‘:PJWFF.AIv; i
P /
/V: I
WARGEN CORC
S ; IR PR '/ [ mercase pOELICO
X / | NeRCADC PUELILD
I 1
X / 7 RUACEL ALEXANORING | |
o X |
L % // ; i
RUACEL. .QLEK,\\ZII:.)‘ / v |
i SR ’
7/ !
/ {
RUA SANTOS DUMONT |0 »__,/,
ekl
\\\ <
S NN Lol S _—
W RUA MIGUEL FEUSHING >~ ;
: \\\ CENTRO HISTORICO DE ARACATI
{ 16R=JA 0 1. SR 0O BONFA | — RS TOMBADA PELC IPHAN
— = = AREADE ENTORNO ‘
5] HIDRCSRAFIA 'l

7. Se alguma vez vocé ja visitou algum dos prédios do Centro Histérico da cidade
de Aracati, qual prédio te chamou mais atencado? Justifique sua resposta. (caso

nunca tenha visitado, deixe claro na sua resposta).

8. Se alguma vez vocé ja visitou algum dos prédios do Centro Histérico da cidade

de Aracati acompanhado (a) pelo (a) professor (a) de Histéria, vocé aprendeu
algo de novo sobre a Histéria da cidade através da visitacdo? Se sim, cite um
exemplo de algo novo que vocé aprendeu durante a visita (Caso nunca tenha

visitado, deixe claro na sua resposta).
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APENDICE F — Questionério sobre a visitacio feita ao Centro Histérico da
cidade de Aracati com os estudantes

1. O que mais chamou sua atencdo durante a visita feita ao Centro Histérico de
Aracati? Justifique sua resposta.

1. A aula de campo contribuiu para que vocé aprendesse mais sobre a Historia
da sua cidade? Justifique sua resposta.

3. Vocé se sente mais ligado (a) a cidade depois dessa visitacdo ao Centro
Historico? Justifique sua resposta.

4. De acordo com as informag¢des adquiridas durante a visitacao, explique como
a escravidao e a populacéo negra estdo presentes nos prédios e monumentos
histéricos presentes no Centro Historico aracatiense.

5. Com suas palavras expligue o que vocé aprendeu acerca do Patriménio
Cultural a partir da visitacdo ao Centro Histérico da cidade de Aracati.
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APENDICE G - Guia de visitac&o antirracista ao Centro Historico de
Aracati — Ce



PROFHISTORIA &‘
MESTRADO PROFISSIONAL K&
EM ENSINO DE HISTORIA & e

Guia de Visitacao ao Centro Historico.
Autor: Igor Matias dos Santos.
Orientador: Dr. Leonardo Candido Rolim.

APROPRIANDO-SE DO
PATRIMONIO CULTURAL
ARACATIENSE COMO
RECURSO
ANTIRRACISTA.



Apropriando-se do Patrimoénio cultural aracatiense
CcOmo recurso antirracista.

EM ENSINO DE HISTORIA

QJUERN  [[] Crormencmn
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PARA COMECO DE CONVERSA, DO QUE TRATA O GUIA?

Este guia de visitacdo patrimonial ancora-se na tematica proposta no
decurso da dissertacao “Olhar, ouvir e sentir a terra dos bons ventos: propondo
um guia de visitacdo patrimonial ao Centro Histérico de Aracati — Ce como
recurso didatico antirracista no Ensino de Histéria”. Logo, neste caso, intenta-se
promover uma educagao patrimonial antirracista, dialogando diretamente com a
Histéria Local.

Assim, parte-se de bens patrimoniais inseridos no Centro Histdrico
Aracatiense — as Igrejas Catdlicas, o Monumento Cruz das Almas e o Museu
Jaguaribano. A escolha desses lugares justifica-se principalmente pelo fato de
estarem atrelados a histéria e a trajetéria da populagdo negra no territério
aracatiense.

Quanto ao porqué da escolha do tema, esta perpassa algumas
experiéncias obtidas e vivenciadas no chdo da sala de aula, bem como,
apresenta-se como uma tentativa de engendrar um maior interesse de
educadores e educandos acerca do debate em torno do letramento Etnico-Racial
e patrimonial.

Por conseguinte, este guia busca em primeiro lugar, oferecer subsidios
e orientagdes para educadores que pretendam realizar aulas de campo a partir
do Centro Historico de Aracati, tomando-se por base uma Educagé&o antirracista.
Em segundo lugar, propbe-se valorizar e reforgar a importancia da Histéria Local
para professores e alunos.

Metodologicamente, o guia estabelece a conceituacdo de Patriménio
Cultural e de Centro Histérico, com énfase na Histéria de Aracati — Ce, assim
como, apresenta uma discussao tedrica em torno da relagao entre as Igrejas
Catdlicas e a presenga das Irmandades religiosas em Aracati. Também se
acentua a pratica da coroagcdo de Nossa Senhora do Rosario, considerando-a
como parte do Patriménio Imaterial local.

Também se destaca a conexdo do monumento Cruz das Almas e do
Museu Jaguaribano com a historia da escravizagéo. A proposta do guia também
apresenta recursos visuais, contendo algumas imagens antigas e atuais dos
espacos em relevo.

Por fim, compartilha-se uma sequéncia didatica que apresenta possiveis

atividades, estratégias e intervengdes teorico-metodolégicas que podem ser
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implementadas por educadores e educadoras, além do destaque para as

habilidades e competéncia da BNCC.

O QUE SERIA PATRIMONIO CULTURAL?

No presente texto, utiliza-se o termo Patrimdnio Cultural por acreditar-se
que tal conceituagcdo aborda de maneira mais precisa e mais ampla as diversas
ramificacdes que existem em torno do que é Patriménio. Logo, intenta-se
apresentar consideragdes que possibilitem uma compreensao que abarque as
atualizagdes e estudos atrelados ao campo do Patrimdnio Cultural.

A principio, € imprescindivel observar que, deve-se ter em vista que o
conceito de Patriménio Cultural ndo esta isolado, estando sempre relacionado a
algo (KERN; MUTTER, 2012). Portanto, conforme Kern e Mutter (2012, p. 184-
185) “patrimbnio € o conjunto de bens materiais ou imateriais que contam a
historia de um povo e sua relagdo com o meio ambiente”.

Por patrim6nio material entende-se o conjunto de elementos concretos da
sociedade, materializando-se por meio de objetos e artefatos. Por sua vez, o
patriménio imaterial faz referéncia ao “conjunto de manifestagdes populares de
um povo, transmitidos oralmente, recriados e modificados ao longo do tempo”
(KERN; MUTTER, 2012, p. 186).

Outrossim, Funari e Pelegrini (2006) destacam e aprofundam tal
conceituagao, apontando aos menos duas ideias distintas, porém, relacionadas.
A primeira ideia faz referéncia aos bens transmitidos e herdados através de lagos
familiares. Tais bens podem ser os mais variados possiveis. Entre eles podem
ser citados, por exemplo, os bens materiais e os espirituais.

Os bens materiais podem ser representados por todo elemento material
herdado pelo individuo que contenha um valor comercial ou emocional. Ja os
bens espirituais, dizem respeito aos ensinamentos e licbes de vida que as
pessoas obtém de seus familiares. Esses bens podem ser classificados como
patriménio individual.

Uma segunda ampliagc&o do conceito de Patriménio Cultural, corresponde
ao patriménio coletivo, que, como a nomenclatura sugere, refere-se aos bens

patrimoniais, aos interesses e aos conflitos, pertencentes a diversos grupos

humanos.
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VAMOS ENTENDER MELHOR O CONCEITO DE CENTRO HISTORICO?
O conceito de Centro Historico esta entre os mais importantes do guia,
pois, a presente produgdo ancora-se em torno de alguns prédios do Centro
Histérico aracatiense. Destarte, tem-se em perspectiva o relevante papel dos

Centros Histéricos na construgao e na consolidacdo da Histéria nacional.

No entanto, antes de maiores aprofundamentos tedricos no que tange a
definicdo de Centro Histérico, precisa-se observar a dindmica relacional entre
Centro Histdrico e Patriménio. Como bem delineia Leite (2020, p. 53), essa
relacdo se caracteriza como um desafio duplo, na medida em que, retém
resquicios do passado, assim como, sugere novos olhares sobre o futuro.

Isto posto, importa pensar o Centro Histérico como parte integrante do
tecido urbano das cidades, o que significa dizer que, enquanto parte do
Patriménio Urbano, esses espacos possibilitam que a memoéria e a histéria das
cidades sejam resgatadas, assim como, também auxiliam na compreenséo “das
transformagdes do espago urbano no tempo” (PESAVENTO, 2005, p. 11).

Assim, os Centros Historicos estdo compostos por um sentido patrimonial,
tanto no aspecto material quanto no imaterial. Isso significa dizer que, por meio
das construgdes, a cidade pode ser compreendida nas suas diferentes fases.
Como também, ela pode ser entendida simbolicamente, através das
representagcdes das pessoas acerca de lugares, celebragdes, ritos e festas
(LEITE, 2020).

Quanto a conceituagao, Leite (2020) expbe e compreende que o0s centros
histéricos sdo espagos urbanos reduzidos aos eixos antigos e originais de uma
cidade. Ainda conforme Leite (2020, p. 51) os centros historicos recebem essa
terminologia “por serem considerados localidades importantes e indispensaveis
para a compreensao da histéria da cidade, da evolugcédo urbana e dos processos
humanos de ocupacgao e disputa do territorio”.

Atualmente, de acordo com a lista oficial divulgada pelo IPHAN, Instituto
de Patriménio Histérico e Artistico Nacional, existem cerca de 88 conjuntos
urbanos protegidos no Brasil, sendo que, 68 deles sdo tombados (IPHAN, 2024).
O Centro Historico de Aracati — Ce se encontra entre as cidades que tiveram seu

conjunto arquiteténico e paisagistico tombado pelo IPHAN.
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ARACATI — CE, SUA IMPORTANCIA HISTORICA E SEUS PATRIMONIOS

Em consondncia com as colocagdes
tecidas por Ferreira Neto (2003), Juca Neto
(2007) e Rolim (2012), é cabivel apontar que a
Historia de Aracati — Ce compde parte relevante
da Histéria cearense, principalmente porque,
durante o periodo colonial, a referida cidade, a
época vila, tornou-se um ponto central de
comércio entre Recife, Salvador e Rio de Janeiro
(JUCA NETO, 2007).

A fundagao da vila, que data do dia 10 de
fevereiro de 1748, justificava-se por pelo menos
dois fatores. Em primeiro lugar, havia uma
motivagao econdmica, que consistia no “controle
da producdo e comércio das carnes secas”
(ROLIM, 2012, p. 93). O segundo fator, que
justifica o estabelecimento da vida, faz referéncia
ao fato de que, antes mesmo de sua fundagao,
ja havia ali um expressivo nucleo de pessoas,
que haviam se fixado na ribeira do rio Jaguaribe.

O florescimento econdmico da vila pode
ser retratado por meio de alguns dados
pontuados por Ferreira Neto (2003, p. 181). O
mesmo observa de maneira detalhada que
“antes da seca de 1792 [...] charqueavam-se no
Aracati 20 a 25 mil bois anualmente, saiam de
seu porto, de 25 a 30 mil couros salgados, de 50
a 60 mil meios de sola e vaqueta”.

A cidade também se destacou através da
producdo e exportagdo do algodao, que, de
acordo com Santos (2018), passou a ser

exportado em quantidades significativas entre os

Figura 1- Aracati, rua Coronel Alexanzito.
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Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 2- Aracati, rua Coronel Alexanzito.
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Figura 3- Aracati, rua Coronel Alexanzito.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 4- Aracati, rua Coronel Alexanzito.
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Figura 5- Aracati, rua Coronel Alexanzito.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

séculos XVIII e XIX. Portanto, o porto de Aracati tornou-se um importante ponto

de comércio e de trocas de mercadorias (ROLIM, 2012).




A vista disso, a cidade de Aracati possui
um extenso patrimdénio arquitetdnico, tombado
pelo IPHAN no ano de 2001 (IPHAN, 2024). A
cidade conserva atualmente ruas, sobrados,
igrejas, a casa de camara e cadeia, dentre tantas
outras construgdes, que, em conjunto, retratam
parte significativa da Histéria colonial e como
viviam as pessoas no referido contexto (PAIVA,
2008).

Portanto, prédios como a Igreja Matriz de
Nossa Senhora do Rosario, a Igreja de Nossa
Senhora do Rosario dos Pretos, o sobrado do
Bardo de Aracati — atual museu Jaguaribano, o
Mercado Central, dentro outros, constituem o
conjunto urbano aracatiense. Segundo o
levantamento realizado pelo IPHAN, o conjunto
arquitetonico aracatiense possui “mais de 2.500
edificacdes construidas e decoradas com
azulejos portugueses de alto valor” (IPHAN,
2024).

Figura 6- Aracati, rua Coronel Alexanzito.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 7- Aracati - rua coronel Alexanzito
- déc. 20.
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Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 8- Aracati, rua Coronel Alexanzito-
antigo prédio dos correios.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 9- Aracati, rua Coronel Alexanzito-
30 de abril de 1950.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 10- Aracati- rua Grande.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/
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OS USOS DO PATRIMONIO CULTURAL ARACATIENSE COMO RECURSO

ANTIRRACISTA

Por meio deste guia objetiva-se analisar
0s possiveis usos de algumas edificagdes que
integram o Centro Histérico de Aracati como
recurso para a promoc¢ao do letramento racial
dos alunos da educagédo basica, tanto do nivel
fundamental quanto do médio.

Para tanto, parte-se do mapeamento dos
seguintes bens patrimoniais: Igreja Matriz de
Nossa Senhora do Rosario, Igreja de Nossa
Senhora do Rosario dos Pretos, Igreja de Nossa
Senhora dos Prazeres, Igreja de Nosso Senhor
do Bonfim, Igreja do Nicho do Bom Jesus dos
Navegantes, Monumento Cruz das Almas e
Museu Jaguaribano.

A escolha dos espagos supracitados
justifica-se pela conexdao dos mesmos com a
Historia e a trajetéria de resisténcia da
populagédo negra no Ceara e no Aracati. No caso
de Aracati, € preciso evidenciar que a populagao
negra, fosse escravizada ou forra, compunha o
cenario colonial em conjunto outros agentes, que
reunidos dao o tom da organizagdo e do
funcionamento da sociedade colonial.

Em consonadncia com as observacoes
realizadas acerca da presenca da populagao
negra no Aracati colonial, Araujo (2021), com
base em inventarios post mortem e em registros
de obitos do século XVIII, observa que os
escravizados compunham de maneira

expressiva a composi¢ao social aracatiense.

Figura 11- Aracati - Igreja Matriz.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 12- Aracati - Igreja do Rosdrio.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 13- Aracati - Igreja dos Prazeres.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 14- Aracati - missa campal na praga
Cruz das Almas - 7 de setembro de 1922.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 15- Aracati - rua coronel Alexanzito
- ao fundo o museu Jaguaribano.
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Ainda conforme Araujo (2021), as fontes Figura 16- Aracati - rua coronel Alexanzito.
histéricas  supracitadas permitem  alguns :
apontamentos. Em primeiro lugar, as relagdes
entre senhores e escravizados eram marcadas

pela violéncia escancarada, pois, muitos

inventarios de senhores classificavam os cativos ~ fonte: htpsi//acervo.fortaleza.ce.gov.br/
como bens semoventes, e deste modo, estavam , _
Figura 17- Aracati - rua coronel Alexanzito.

enquadrados na mesma categoria dos animais .
domeésticos.

Em segundo lugar, as fontes destacadas - Uﬂ% i
também permitem perceber-se que em alguns f; L - W ! ?Q‘
casos 0s escravizados chegavam a estabelecer

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

relacbes mais privilegiadas junto aos senhores,
Jé que, 0s documentOS mOStram que em _Fi-gz];gg.w— Aracati - rua coronel Alexanzito
determinadas situacdes o escravizado poderia
ser até beneficiado.

Em terceiro lugar, Araujo ainda salienta

que a presenca dos cativos vindos da Africa no
Aracati, € um indicio de que a cidade mantinha Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/
relacdo direta com o comércio interno de

escravizados. Portanto, “no Aracati, houve a integracdo de méao de obra africana
e afro-brasileira, aquela, muito provavelmente, vinda do trafico interprovincial,
vindos da praca de Pernambuco” (ARAUJO, 2021, p. 65).

Em vista destes apontamentos, faz-se relevante pontuar-se que, em
dialogo com outras fontes e com a historiografia, o Centro Histérico aracatiense
pode se apresentar como mais um rico recurso didatico. Assim, os bens
patrimoniais que integram o Centro Histoérico, podem vir a auxiliar educadores e
educandos a compreenderem melhor as relagdes estabelecidas e sobre a vida
e as praticas da populagao negra no Aracati.

Deste modo, o uso do Centro Histérico como recurso antirracista possui
um significativo potencial, na medida em que, busca-se engendrar no alunado
“reflexdes sobre as relagbes hierarquicas forjadas historicamente e que geram
desigualdades raciais e sociais” (NUNES e LUZ, 2022, p. 236).

Assim, o Centro Histérico de Aracati se configura como relevante recurso

didatico antirracista, assumindo o papel de demonstrar e expor tanto a presenga
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quanto o patriménio cultural afro-brasileiro cearense. Portanto, por meio do
estudo das igrejas catodlicas, do monumento Cruz das Almas e do Museu
Jaguaribano, intenta-se promover a heranga cultural material e imaterial de
matriz africana.

Outro ponto que deve ser mencionado refere-se ao fato de que, o presente
estudo também visa combater o discurso de negagcdo de que n&o houve
escravizagao efetiva no Aracati. Nesta perspectiva, o ja citado Centro Histérico,
evidencia que, haviam relagdes hierarquicas rigidas e desiguais no Aracati entre
os séculos XVIII e XIX.

Por fim, o estudo e valorizagdo do Patrimdénio Cultural local, também se
configura como uma tentativa de fomentar a preservacdo de memorias
pertencentes a grupos historicamente subordinados. Entdo, conforme o artigo 7°
da Declaragao Universal sobre Diversidade Cultural, “o patrimbnio, em todas as
suas formas, deve ser preservado, valorizado e transmitido as gerag¢des futuras
como testemunho da experiéncia e das aspiragdes humanas” (UNESCO, 2002).

O mapa a seguir apresenta os principais pontos do Centro historico da
cidade de Aracati, objetivando auxiliar na compreensdo de como o conjunto

arquitetonico tombado pelo IPHAN se encontra organizado.

Mapa 1- Mapa do centro histdrico de Aracati.
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Fonte: Paiva et al., 2008, p. 15.




AS IGREJAS CATOLICAS E A PRESENGA DAS IRMANDADES EM

ARACATI

A presenca dos templos catdlicos na
estrutura urbana de Aracati, ilustra bem o fato de
que, durante o periodo colonial e monarquico a
cidade foi palco do poder da Igreja Catdlica, que
em conjunto com as demais autoridades
colonizadoras, exercia o papel de dominacao
sobre os povos nativos da regidao Jaguaribara,
impondo-os a religido. Portanto, nesta
perspectiva, a existéncia das Igrejas retrata os
seus impactos sobre a sociedade colonial
(BARBOSA, 2004).

Entretanto, o que mais interessa a
discussao aqui proposta, é a relacdo entre as
igrejas catdlicas e as irmandades religiosas, que
eram as associagdes religiosas. Também, busca-
se lancar luz sobre o papel exercido pelas
irmandades, dentro das estruturas hierarquicas
que caracterizavam a sociedade aracatiense,
principalmente entre os séculos XVIIl e XIX.

Quanto ao surgimento e as
finalidades das irmandades, também chamadas
de confrarias, Pereira (2015) sobressalta que as
mesmas surgiram na Europa durante a |dade
Média, entre os séculos Xl e XIII.

Ja no Brasil, embora existissem desde o
inicio da colonizacado, elas s6 passaram e ter

mais visibilidade entre os séculos os XVII, XVIlI

Figura 19- Aracati- rua coronel Alexanzito -
procissdo.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 20- Aracati - rua coronel Alexanzito -
procissdo.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 21- Aracati.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 22- Aracati- Quadro.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

e XIX. No caso brasileiro, embora seguissem um modelo portugués, as

irmandades acabaram por se adequar as demandas locais.

Na realidade Europa medieval, tanto na cidade quanto no campo, as

confrarias surgiram mediante as necessidades dos trabalhadores pobres, os

quais objetivavam “[...] proteger-se dos perigos da cidade, defender seu

alimento, vida e amparo no momento da morte, pois a instabilidade era o destino
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comum dos citadinos em cidades como Paris, Arles ou Pisa” (PEREIRA, 2015,
p. 30).

Pereira (2015, p. 30) Também destaca que as confrarias poderiam ser
classificadas em “[...] devotas ou penitenciais, profissionais ou civicas, de lazer
ou hospitaleiras”. Assim, essas associagdes definiam e caracterizavam os
arranjos sociais europeus, sendo que, existiam diversos tipos de confrarias, que
se adequavam aos diferentes grupos sociais, reunindo pessoas de origens
diversas.

No que diz respeito ao Brasil, a introdugado das irmandades religiosas
apresentou variagdes, a depender da regido. Outros fatores, como, por exemplo,
a maneira de organizagao e a mobilizagcdo dos adeptos das irmandades eram
diferentes, mudando de acordo com a realidade social.

Quanto as caracteristicas dessas organizagdes, pode-se ressaltar, por
exemplo, a realizacdo do culto catdlico e a protecao aos seus membros,
auxiliando-os tanto materialmente quanto espiritualmente. Outro fato relevante é
que, cada irmandade possuia um estatuto, que por sua vez, regulamentava os
direitos e deveres de seus integrantes, assim como, delimitavam as fungdes
exercidas por eles (BORGES, 2005).

Quanto as divisbes ligadas as questbes étnico-raciais, Borges (2005)
também aponta que, os brancos frequentavam as irmandades do Santo
Sacramento e de Nossa Senhora da Conceigdo. A elite colonial integrava as
Ordens Terceiras de Sao Francisco e do Carmo. Os pardos, na maioria das
vezes, faziam parte da irmandade de Sao Gongalo Garcia.

Ja os negros, tanto forros quanto escravizados, estavam inseridos nas
irmandades de Sao Benedito, Santa Ifigénia e Nossa Senhora do Rosario. Entre
as irmandades citadas, a de Nossa Senhora do Rosario desponta como a
irmandade mais numerosa entre as compostas por negros no Brasil (BORGES,
2005).

Neste sentido, Wood (2005) afirma que no século XVIII, eram raras as
vilas no Brasil que n&do continham alguma irmandade de Nossa Senhora do
Rosario. Assim, essas associagbes religiosas buscavam reconhecimento e
destaque social.

No Ceard, a partir da pesquisa feita por Campos (1980), sabe-se que a

Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos esteve presente em varias
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vilas, entre as quais figuram, dentre outras, Aracati, Fortaleza, Icé, Sobral e Séo
Bernardo das Russas.

Tais evidéncias impdem cuidados tedrico-metoddlogos, a fim de que, se
entendam as especificidades e caracteristicas das irmandades predominantes
na sociedade aracatiense, evitando-se assim possiveis generalizagdes.

No contexto histérico do Aracati colonial, como sobressalta Barbosa
(2004, p. 105), as irmandades religiosas se organizavam como “entidades de
classe”. Assim, cada uma dessas associagdes reunia pessoas na mesma cor.
Essa configuragdo confirma-se por meio da presenca das igrejas catdlicas
pertencentes as diversas irmandades religiosas locais.

Entre as diversas finalidades das irmandades podem-se citar, a
construgdo de templos e a prestagéo de subsidio aos integrantes que estivessem
passando por alguma dificuldade financeira (BARBOSA, 2004). Por meio do
estudo de alguns obituarios Araujo (2021) evidencia que, até mesmo o local do
enterro das pessoas no Aracati Colonial, estava atrelado a influéncia das
irmandades religiosas locais.

Ao analisar as condi¢gbes sociais, relacionadas a vida e a morte dos
escravizados em Aracati no século XVIII, Araujo (2021) assevera que, a maioria
dos sepultamentos de escravos aconteciam em dois lugares em especifico,
sendo eles: a Igreja Matriz de Nossa Senhora do Rosario, conhecida comumente
como Igreja Matriz de Aracati e a Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos
Homens Pretos, também chamada de Igreja dos Pretos.

Na tentativa de compreender o porqué de tal divisdo em relagdo aos
sepultamentos Araujo (2021) propde: a Igreja do Rosario dos Pretos passou a
representar as demandas da Irmandade dos Homens Pretos de Aracati, ficando
apenas a cerca de 750 metros de distancia da Igreja Matriz.

Logo, “[...] a igreja nao era apenas um local para a realizagao de ritos
funebres, mas [...] um espaco de sociabilidades, de festejos e, portanto, da forja
de lagos de resisténcia e apoio mutuo em momentos de necessidade” (ARAUJO,
2021, p. 111). A existéncia de uma igreja dos pretos, portanto, se configurou
como uma maneira de negros forros e escravizados se refugiarem, de
construirem lacos que a realidade do escravismo Ihes havia imposto.

Outro detalhe relevante elencado por Campos (1980) diz respeito ao fato

de que, a Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos de

Aracati ndo aceitava que brancos participassem de suas reunides. Dessa
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maneira, “[...] as irmandades tinham fung¢des essenciais de construgcdo de
companheirismo, fator essencial em uma sociedade extremamente estratificada
como é a escravista” (ARAUJO, 2021, p. 115).

Desse modo, a existéncia dos templos catdlicos existentes na cidade de
Aracati, divididos com base na cor da pele, evidencia que, dentro e fora da Igreja
havia uma significativa diferenciagdo social. Desse modo, existiam o templo dos
brancos, dos negros e dos pardos. Tal realidade “colaborava para se manter uma
certa distancia social e espacial uns dos outros” (BARBOSA, 2004, p. 106).

Os templos catdlicos selecionados e mapeados neste guia sdo: igreja

Matriz de Nossa Senhora do Rosario dos

Figura 23- Aracati - igreja Matriz.

Homens Brancos, Igreja de Nossa Senhora do
Rosario dos Homens Pretos, igreja de Nossa
Senhora dos Prazeres dos Homens Pardos e

Livres, igreja do Senhor do Bonfim e igreja do

Bom Jesus dos Navegantes. Fonte: Arquivo pessoal.

Além da citagdo dos templos catdlicos mapeados e selecionados,
também, faz-se cabivel expor informagdes mais detalhadas acerca das mesmas.
Desse modo, busca-se ampliar ainda mais a compreensao acerca do papel das
igrejas na histéria aracatiense. As observagdes que se seguem, por sua vez,
estdo ancoradas nos estudos elaborados por Araujo (2021), Barbosa (2004),
Leal (1998), Juca Neto (2007) e Nogueira (2010).

A igreja Matriz de Aracati foi construida

Figura 24- Aracati - igreja Matriz - cheia de

. S 1922,
por ricos produtores de charque originarios da

Bahia e de Pernambuco. Tendo sido fundada no
ano de 1714 como uma pequena capela, foi, a
principio, coberta com palha e construida com

tijolos e paredes de taipa.

Devida as cheias constantes do Rio

Figura 25- Aracati - rua coronel Alexanzito -

Jaguaribe a igreja passou por algumas o0

reconstrucdes, até que em meados do século ’*
XVIII teve sua construcdo definitiva iniciada. A le”

obra foi iniciada sob a supervisao do Capitdo Mor

das Ordenancgas da vila, José Pimenta Aguiar. e
- =
Apenas no ano de 1761 a construgdo da atual ronte: https://acervo fortaleza.ce.gov.br/
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igreja Matriz de Aracati passou a ser realizando, se estendendo até o fim do
século XVIII.

Quanto ao papel e influéncia das irmandades religiosas sobre a
construgao do templo supracitado, sabe-se que, tal igreja pertencia a irmandade
de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Brancos. Também se faz notavel
destacar a participacao da irmandade do Santissimo Sacramento na construgao

do dito templo.

A igreja de Nossa Senhora do Rosario dos  figura 26- Aracati - igreja do Rosdrio.
Homens Pretos, construida por escravos e
vinculada a irmandade de Nossa Senhora do

Rosario dos Homens Pretos, foi fundada em 12

de abril de 1775, tendo sido erguida pelo capitdo [HE— Y
Feliciano Gomes da Silva. Encontrava-se e httes//ocervofortaleza.ce.gov.br/
localizada na parte mais central da vila aracatiense, distando pouco da Igreja
Matriz.

No que tange a origem do referido templo, existem poucas informagdes.
Entretanto, tal igreja destaca-se por ter sido um local de ajuntamento de negros
cativos e forros entre os séculos XVIII e XIX. Os registros de 6bito também
permitem afirmar que a partir do final do século XVIIl essa igreja passou a ser
mais uma opg¢ao para o sepultamento dos integrantes da irmandade dos pretos.

Quanto a igreja de Nossa Senhora dos  Figura 27- Aracati - igreja dos Prazeres.

Prazeres, que foi construida pela irmandade de
Nossa Senhora dos Homens Pardos e Livres,
sabe-se que foi edificada por Francisco das
Chagas, tendo sua fundagdo datada a partir da
primeira metade do século XIX (JUCA NETO, Fonte:https;//acervo fortaleza.ce.gov.br/
2024).

O referido templo perdeu os seus tragos originais no decurso do tempo,
ja que, passando por mudangas significativas na sua arquitetura. Em fins do
século XIX a igreja dos Prazeres ja estava quase concluida, apresentando em
sua fachada muitas das caracteristicas atuais.

No inicio do século XX a mesma passou por outra reforma, que por sua
vez, foi realizada por Antdnio Felismino Filho. Destaca-se também que, a citada
igreja acabou por tornar-se um dos templos principais da cidade de Aracati a

partir do século XX.
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A existéncia e organizagao das trés igrejas demonstram e reforcam um

pouco do impacto e da influéncia exercidos pelas irmandades na realidade e no

cotidiano da cidade de Aracati. Desse modo, observa-se que havia de fato uma

subdivisao hierarquica baseada na cor, assim como, também havia por meio dos

templos, uma tentativa de sobreviver, de resistir as imposicdes, as normas e

regras impostas pelas elites locais e pelo escravismo.

No caso da Igreja do Senhor do Bonfim, aquela
€ um dos templos mais antigos da cidade de Aracati,
tendo sua construcgao iniciada em 1772 e concluida em
1774, 25 anos depois da fundagéo da vila aracatiense.
O templo foi edificado no mesmo local onde existia um
oratorio, no qual se invocava o santo que da nome ao
templo.

Quanto a relagdo da Igreja com as irmandades,
sabe-se que, a construgcdo da mesma foi realizada pela
irmandade do Senhor do Bonfim da freguesia e cidade
do Aracati. Inclusive, o cemitério que se localiza na
parte de tras da igreja do Bonfim, foi construido no ano

de 1878, tendo sua edificagado administrada pelo entéao

Figura 28- Aracati - Igreja do Bonfim.

Fonte:
https.//acervo.fortaleza.ce.gov.br/

procurador da confraria

a época, o lusitano Albino Rodrigues Soares, o qual também ficou encarregado

pelo calgamento do templo, concluido em 1879.

Tem-se aqui a presenca de outra irmandade, o que corrobora ainda mais

a complexidade das relagbes sociais, culturais e de
poder que existiam na cidade no predito contexto.

Por fim, destaca-se ainda a igreja do Bom Jesus
dos Navegantes, também conhecida como igreja do
Nicho. Sobre a data de sua edificacdo existem muitas
controvérsias. Existem algumas histérias sobre a
origem do referido templo, entretanto, aqui no guia
destaca-se apenas o relato mais aceito popularmente.

Segundo Barbosa (2004) o ex-tesoureiro da
irmandade dos prazeres de Aracati, Francisco Calixto
da Silva, teria relatado de forma oral em 1977 a

zeladora da igreja Matriz, Francisca Maria, como teria

Figura 29- Aracati - Igreja do
Nicho.

Fonte:
https.//acervo.fortaleza.ce.gov.br/




ocorrido a construgdo da capela do Nicho. A
zeladora teria escrito em um caderno, no ano de
1979, a descricao feita.

De acordo com os relatos deixados por ela,
a capela do Bom Jesus dos Navegantes teria sido
construida “por um naufrago baiano em 1790,
apos escapar de violenta tormenta em um navio a
vela, junto com seu companheiro” (BARBOSA,
2004, p. 108). O naufrago, lembrando-se do Bom
Jesus dos Navegantes, teria feito a promessa de
erguer uma igreja no local onde chegasse em
seguranca.

Tradicionalmente, considera-se a versao
contada por Francisco Calixto oficial. Desse
modo, por causa da histéria citada, a igreja do
Nicho se tornou a predileta dos pescadores de
Aracati. Assim, os pescadores de Aracati
costumavam visitar a capela, fosse para fazer

preces ou para cumprir suas promessas. Tais

Figura 30 - Aracati - rua coronel
Alexanzito - cheia de 1924.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 31- Aracati - rua coronel Alexanzito
- cheia de 1924.

Fonte: https://acervo.fortaleza.ce.gov.br/

Figura 32- Igreja de N. S. do rosdrio dos
pretos.

Fonte: Arquivo pessoal.

atos eram habitualmente praticados no dia 29 de junho, por ser a “data

consagrada a Sao Pedro e festa mundial dos pescadores” (BARBOSA, 2004, p.

109).

Nas paginas seguintes podem ser observados alguns dados, sendo eles

mapas e tabelas, que servem de auxilio para uma melhor compreenséo acerca

da localizacao das igrejas aqui elencadas, bem como, para que se tenha uma

melhor nogéo acerca do papel das irmandades na sociedade aracatiense.

Figura 33- Igreja de N. S. dos Figura 34- Igreja do Nicho.
prazeres.

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 35- Igreja do Nicho.

=

Fonte: Arquivo pessoal.




Mapa 2- Mapa geral da cidade de Aracati.
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Mapa 3- Localizagdo atual das igrejas catdlicas do Aracati.
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TABELAS MOSTRANDO OS LOCAIS DE SEPULTAMENTO DE
ESCRAVIZADOS E FORROS EM ARACATI (SECULO XVIII)

Tabela 1 — Locais onde escravizados e forros foram sepultados em Aracati no século XVIII.

Condi¢io Social

Local de

Sepultamento
Rosanos dos Homens Outros locais ou
lgreja matriz Pretos llegivel
Escravizados 146 27 24
Forros 12 10 1
Total 158 37 25

Fonte: Araujo, 2021, p. 107.

Tabela 2 — Escravizados e forros enterrados na igreja do Rosdrio dos homens pretos de
Aracati no século XVIII.

Nome Idade Data da merte Condicio Social
Francisco do gentil de guiné Tlegivel 491781 Escravizado
Mana do gentil de Angola £ 4.11.1781 Escravizada
Thereza Franciscana de Jesus do gentio de guiné Tlegivel 30.09.1781 Forra
Jezebel da Siva i 01.11.1782 Forra
Jodo do gentil de guiné 40 801.1783 Escravizado
Miguel do Gentio de Angola 30 206.1783 Escravizado
Manoel 40 1.04.1783 Escravizado
Iznez Costa K 3003.1784 Forra
Maria da Fonseca 55 xx03.1784 Forra
Maria do gentio de angola. 40 20091784 Escravizada
Jodo Monteyro 65 19.03.1785 Escravizado
Roza 60 25.09.1785 Forro
Maria 20 16.02.1786 Escravizado
Anna 20 15.01.1787 Escravizado
Stipriana Tlegivel T.05.1787 Escravizado
Luiz 30 20.09.1787 Escravizado
Felicia Tlegivel 29011787 Forro
Citeria &0 13.08.1787 Forro
Maria 30 2202.1788 Escravizado
Maria 35 19.06.1788 Escravizado
Thereza do gentio de Angcla Tlegmvel 304.1789 Escravizado
Maria do gentio de angola. 50 11.06.1780 Escravizado
Clara 50 2206.1789 Escravizado
Antonia T 2210.1789 Escravizado
Izabel 6 meses 212.178¢% Escravizado
Branca Francisca 8 xx08.1789 Forro
Margarida de Lima &0 1011.1789 Forro
Maria de Jesus 27 15.12.1789 Forro
Jodo 3 mesas 1206.1790 Forro
Simio 44 24.06.1790 Escravizado
Maria Roiz Pinta 90 10.08.17%0 Escravizado
Ilegivel do Gentil de angola 20 21.06.1791 Escravizado
Elias 20 23.08.1791 Escravizado
Jodio 43 23.08.1791 Escravizado
Rita 40 07.10.1791 Escravizado

Fonte: Araujo, 2021, p. 108.
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A COROAGAO DE NOSSA SENHORA DO ROSARIO NO ARACATI COMO
PATRIMONIO IMATERIAL E A SUA LIGAGAO COM A CULTURA AFRICANA

A festividade e a coroacdo de Nossa
Senhora do Rosaério realizadas anualmente em
Aracati podem ser consideradas patriménio
imaterial da cidade. A mesma é a padroeira oficial
da cidade.

Portanto, em primeiro lugar, o presente
tépico intenciona apresentar algumas das
atividades realizadas durante a festividade,
assim como, pretende-se estabelecer algumas
consideracdes acerca da conexao entre Nossa
Senhora do Rosario e a cultura afro-brasileira.

Em Aracati — Ce a festividade de Nossa
Senhora do Rosario ocorre anualmente entre o
final de setembro e o inicio de outubro,
encerrando-se sempre no dia 07 de outubro com
a coroacao da santa. Na comemoracao realizada
em 2023 a programacgdo se dividiu entre
pedalada, procissbes e missas. O evento tem
sempre sua ultima missa realizada no Igreja
Matriz, também dedicada a Nossa Senhora do
Rosario.

Quanto a origem da devogdo a Nossa
Senhora do Rosario, Borges (2005) atribui tal
feito a ordem dos Dominicanos. De acordo com a
autora o primeiro registro de uma irmandade de
Nossa Senhora do Rosario data do ano de 1475,
localizando-se em Portugal.

Quanto a chegada da devogéao da santa no
Brasil, Borges (2005) diz que tal influéncia se deu
por meio das missbes jesuiticas. Assim, a

primeira confraria de Nossa Senhora do Rosario

Figura 36- 1° noite de novena.

Fonte:
https.//www.facebook.com/ParoquiaNSra
RosarioAracati

Fonte:
https.//www.facebook.com/ParoquiaNSr
aRosarioAracati

Figura 38- 32 noite de novena.

A . \ g o
https.//www.facebook.com/ParoquiaNSra
RosarioAracati

Figura 39- 42 noite de novena.
B 34Tl

Fonte:
https.//www.facebook.com/ParoquiaNSr
aRosarioAracati




- 52 noite de novena.

a se estabelecer no Brasil, surgiu em S&o Paulo, Figura4o

ainda no século XVI, sob a iniciativa de José de
Anchieta, que era da ordem dos jesuitas (PEREIRA,
2015).

Quanto ao motivo da escolha dos negros
escravizados por Nossa Senhora do Rosario para
protecado, (SCARANO, 1978) diz ndo haver ainda uma
justificativa muito clara. Todavia, alguns autores, ;t:;tse:://www.facebook.com/Paroq
como Thornton (2004), por exemplo, sugerem viaNsraRosarioAracati
explicagbes possiveis para tal escolha. Figura 41- 62 noite de novera,

Logo, a partir da perspectiva proposta pelo autor " ‘
supracitado, pode-se sugerir que, a pratica do culto aos
santos, comum no catolicismo romano, contribuiu para
que os africanos reunissem com mais facilidade suas
crengas religiosas e suas visbes de mundo as
revelagdes propostas pela igreja catdlica. Fonte:

Assim, através da devogdo e da protegao Zfi"iéﬁ”!l”!ﬁé’ifﬁ?ﬁf”'"/P"’“’"
mariana, “[...] os pretos se organizaram em
irmandades como forma de expressar sua cultura
contida na religiosidade, como também garantir sua
insercdo como sujeitos na sociedade” (PEREIRA,
2015, p. 39). Desse modo, o culto aos santos e as
irmandades, representam uma maneira de

resisténcia, de insercido, portanto, de sobrevivéncia

em meio a uma sociedade escravista.

Fonte:
https.//www.facebook.com/Paroq
uiaNSraRosarioAracati

Figura 43- Bandeira 1¢ dia. Figura 44- Missa de encerramento.

Fonte:
https.//www.facebook.com/ParoquiaNSraRosarioAracati

Fonte:
https.//www.facebook.com/ParoquiaNSraRosarioAracati
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O MUSEU JAGUARIBANO E AS SUAS REFERENCIAS A ESCRAVIDAO

O presente topico esta embasado nas pesquisas construidas por Farias
(2015) e Marques (2022). A principio apresenta-se uma breve sintese sobre a
historia do Museu Jaguaribano. Num segundo momento tenta-se fazer uma
correlagao entre o Museu e historia da escravidao no Aracati.

A principio, a criagdo do Museu Jaguaribano passava por interesses de
alguns membros das elites locais de Aracati e de alguns intelectuais da cidade.
Assim, buscavam promover e preservar a historia local e o patrimbnio
aracatiense (MARQUES, 2022). Entre os fundadores Farias (2015, p. 41)
destaca os nomes de Joao José Dias de Oliveira e Hélio Idelburque Carneiro
Leal. Ambos participaram atualmente da organizagao do estatuto e do acervo do
Museu.

De acordo com Farias (2015) a fundagdo do Museu Jaguaribano, o
famoso solar do Bardo de Aracati, se deu a partir da criagdo do Instituto do
Museu Jaguaribano, ocorrida oficialmente em 15 de novembro de 1968. O
museu, portanto, passou a ter o devido amparo legal.

Quanto a narrativa predominante no Museu Jaguaribano, Farias (2015, p.
65) faz um destaque relevante ao afirmar que o discurso proposto esta
referenciado numa “narrativa histérica cronoldgica, linear, estruturalista,
progressista”, buscando valorizar “heradis, feitos e posses”. Nesse sentido, a
organizagao dos acervos do museu acaba por favorecer a historia das elites
locais, deixando-se de lado o estudo sobre outros grupos e sujeitos sociais que
compdem a historia e a cultura da cidade de Aracati.

Nesse sentido, chame-se atencao para o fato de que o acervo do
Museu Jaguaribano retrata parte da histéria do Aracati colonial, com pecas
variadas, divididas entre os andares do prédio. Entre as pecas do acervo estéo
algumas que fazem referéncia a presenga dos escravizados negros a época da
colonizagao.

Com relagao a histéria e trajetéria da populagédo negra no Aracati colonial,
Marques (2022) observa que o Museu Jaguaribano acaba por coloca-la em
segundo plano. Desse modo, “os objetos expostos estdo embaixo de uma
escada numa area de pouca visibilidade” (MARQUES, 2022, p. 43).

A autora também destaca que no Museu Jaguaribano “a maior referéncia

a presencga africana esta concentrada na imagem de Dragdo do Mar”. Tal

realidade se configura como contraditéria e desproporcional, pois, conforme




166

dados citados por Araujo (2021, p. 21), nos primeiros anos do século XIX “a
populagdo escrava do Aracati correspondia a 22,34% da populagao total [...]
enquanto a populagéo livre de pretos e de pardos correspondia a 30,21%”.

Conforme as informagdes em relevo, compreende-se que a populagao
negra presente na cidade, compunha uma parcela expressiva da populagao
local. Assim sendo, “apesar dos estudos e pesquisas comprovarem a presenga
africana da vila de Aracati, essa realidade nao é representada nas exposi¢des
permanentes do Museu Jaguaribano” (MARQUES, 2022, p. 45).

Diante das consideragdes feitas, conclui-se que € necessario que se dé
mais centralidade tanto ao legado quanto a cultura africana e afro-brasileira no
espaco do Museu Jaguaribano. Assim, pode-se pensar uma educagéo
patrimonial e museal que se propde antirracista, que visa o letramento étnico-

racial de educadores e educandos.

Figura 45- Museu Jaguaribano.

Fonte: Arquivo pessoal.




O MONUMENTO CRUZ DAS ALMAS E SEU SIMBOLISMO PARA O
COMBATE AO RACISMO

A construgado da Praga da Cruz das Almas esta diretamente ligada ao
processo de fundagéo de Aracati como vila, passando-se a denominar de Santa
Cruz do Aracati. No contexto colonial, ao instituir-se uma vila fazia-se também a
escolha de uma praga para ser a mais central, erguendo-se também nela um
pelourinho, que por sua vez, representava o poder dado as autoridades coloniais.

Na entdo Vila de Santo Cruz do Aracati, fundada em 10 de fevereiro de
1748, o Ouvidor Geral Manuel José de Faria escolheu um sitia chamado de “Cruz
das Almas”, levando em conta a localizagdo elevada do local, que também
estava mais distante das margens do rio, diminuindo-se assim as chances de
inundacdes (JUCA NETO, 2007).

Assim, o sitio Cruz das Almas foi escolhido para ser o local da praga no
mesmo dia da fundacgéo da vila. Em seguida, “em 24 de fevereiro, foi levantado
o Pelourinho” (JUCA NETO, 2007, p. 271). Nesse caso, como analisa Barbosa
(2004, p. 86), “a praga da Cruz das Almas [...] teve a honra de ser o palco da
solenidade oficial da criagao da vila”.

Via de regra, nos pelourinhos das vilas e cidade coloniais ficavam
correntes de gargalheira e algemas, instrumentos utilizados para punir
escravizados. Inclusive, em muitas ocasides, “os condenados ao pelourinho [...]
eram escravos desobedientes e “viciados” que sofriam os castigos em praca
publica” (GIRAO, 1997, p. 48-49).

Segundo Girao (1997), de maneira geral, os pelourinhos ndo eram
usados para a execucao de penas de morte. Entretanto, como bem observa
Barbosa (2004), no caso de Aracati houve pelo menos duas execugbes de
negros em praga publica. Segundo Barbosa (2004, p. 84) “uma delas ocorreu na
Praca do Pelourinho (Praga Cruz das Almas) onde um negro condenado [...] foi
enforcado; [...] em dezembro de 1838, um outro negro foi executado na Rua do
Rosario”.

Logo, o monumento Cruz das Almas possui uma simbologia muito
relevante em relagéo a trajetoria e a presenga da populagdo negra na cidade de
Aracati, configurando-se também, como um recurso possivel no combate ao
racismo antinegro.

A partir das colocagdes ja feitas compreende-se que o Monumento Cruz

das Almas, em conjunto com outros espagos de memoria da cidade de Aracati,
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retrata a luta por igualdade por parte de pessoas que “tiveram que pagar com a
propria vida porque ousaram infringir as regras da conservadora sociedade
colonial” (BARBOSA, 2004, p. 177).

Figura 46- Monumento Cruz das Almas.

Fonte: Arquivo pessoal.
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Proposta de intervencdo didatica: Construindo uma educacdo antirracista atraves

do estudo do Patriménio Cultural e do Centro Histérico aracatiense.

Destinacdo — Estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Carga horéria estimada — Aulas em sala: 100 minutos de duracéo; Aulas de campo: 3

horas de duracéo.

Area do Conhecimento/ Disciplina — Ciéncias Humanas/ Historia.

Conceitos — Devem ser abordados e discutidos com os discentes 0s seguintes conceitos:

e Educacéo Patrimonial;

e FEducacéo para as Relag6es Etnico-Raciais;
e Histdria Local,

e Patrimdnio Cultural;

e Racismo;

e Antirracismo;

Objetivos:
e Conscientizar os estudantes acerca da relevancia do estudo sobre o Patrimdnio
Cultural,
e Sensibilizar os sentidos dos alunos.
e Promover o letramento Etnico-Racial no Ensino de Histéria;
e Propor a valorizagao da Historia Local;
e Fortalecer o vinculo social e o sentimento de pertenca do alunado;

e Discutir sobre o escravismo na historia de Aracati.

Metodologias:
e A principio, deve-se avaliar e diagnosticar o conhecimento prévio dos estudantes
sobre as seguintes tematicas: Educacdo Patrimonial, Educacdo para as
Relacbes Etnico-Raciais, Racismo, Historia Local, Patrimonio Cultural e

Centros Historicos. Para tanto, orienta-se que sejam elaborados e aplicados ao

alunados questionéarios estruturados e semiestruturados abordando os assuntos
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em relevo. Ao fim da aplicagao das atividades aqui propostas, o (a) professor (a)
devera aplicar os questionarios aos alunos novamente, a fim de que comparar as
respostas anteriores e posteriores as aulas e abordagens tecidas sobre os temas.
Em sala os assuntos e conceitos supracitados serdo abordadas por meio do uso
de slides, contendo textos, imagens e videos variados. Tais recursos podem ser
utilizados para que novas discussoes e reflexdes sejam construidas, e para que
os alunos tenham a sua criticidade e autonomia fomentadas através de aulas
dialogadas, que oferecam aos mesmos uma participacao ativa no processo de
ensino-aprendizagem. O que deve ser estimulado, portanto, € a conexdo dos
assuntos analisados com as demandas do tempo presente, assim como, do dia a
dia dos discentes.

Apbs os estudos e as discussdes engendrados no espaco escolar, o (a) educador
(a) planejard com antecedéncia e logo em seguida realizara a visitagcao ao Centro
Historico de Aracati — Ce. Durante as aulas de campo o guia de visitacdo
antirracista devera ser entregue aos estudantes para fins de consulta. Conforme
se prop0e no guia, 0s seguintes espacos devem ser visitados: Igreja Matriz de
Nossa Senhora do Rosério; Igreja de Nossa Senhora do Rosario dos Pretos;
Igreja de Nossa Senhora dos Prazeres; Igreja de Nosso Senhor do Bonfim;
Igreja do Nicho do Bom Jesus dos Navegantes; Monumento Cruz das Alma,;
Museu Jaguaribano. Levando-se em consideracéo a distancia existente entre os
lugares programados, indica-se que sejam realizadas ao menos duas aulas de
campo distintas. Logo, orienta-se que uma aula seja voltada unicamente as igrejas
catdlicas e ao monumento Cruz das Almas, e que outra esteja voltada unicamente
ao Museu Jaguaribano, que demanda tempo e exige agendamento prévio dos
visitantes.

Apbs arealizacdo de todos os procedimentos indicados, o (a) docente ird organizar
a turma em equipes a fim que os alunos apresentem trabalhos sobre os temas em
destaque, realizando-se também um debate com os estudantes sobre as
experiéncias vivenciadas durante a aplicacdo das intervencdes didaticas
propostas. Os estudantes serdo avaliados conforme sua interacdo e de acordo

com suas consideracdes acerca das experiéncias pedagdgicas desenvolvidas no

decurso das aulas.




Sequéncia Didatica

Primeiro momento — Aulas expositivas e dialogadas em sala

12 aula — Explanagéo e aprofundamento dos conceitos de Educacdo Patrimonial e

Educacao para as Relac6es Etnico-Raciais.

22 aula — Explanacédo e aprofundamento dos conceitos de Patrimonio Cultural e Historia

Local.

Segundo momento — Aulas de campo no Centro Histérico de Aracati — Ce com base

no Guia de Visitacdo antirracista.

32 aula — Visitacdo as igrejas catolicas e ao Monumento Cruz das Almas.

42 aula — Visitacdo ao Museu Jaguaribano.

Terceiro Momento — Culminancia das atividades pedagaogicas por meio da producao

final dos discentes

52 aula — Em sala os alunos deverdo apresentar seminarios acerca das tematicas
abordadas no decurso das intervencdes didaticas propostas pelo (a) professor (a). A
divisdo dos temas ficara a critério do educador. Como sugestao deixamos em destaque
0S seguintes assuntos: Patrimdnio Nacional; Patrimbnio Material, Patrimodnio Imaterial;
Leis de Preservacdo do Patrimdnio; Centros Histéricos. Observa-se que fica a critério do

professor utilizar ou ndo os temas propostos.

62 aula — ApoGs as apresentacdes o (a) professor (a) fard uma roda de conversa com a
turma em torno da tematica do Racismo no Brasil, levando-se em consideracdo a
relevancia de estudos, pesquisas e dados que se voltem a trajetéria e a influéncia da

cultura africana e afro-brasileira nos contextos nacional, regional e local.

Procedimentos para avaliagdo da aprendizagem
e Os estudantes serdo avaliados de maneira continuada, ou seja, serdo analisados
durante todas as aulas realizadas, destacando-se sobretudo, pela participacéo

durante a aplicagao das atividades recomendadas.
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e Em segundo lugar, o alunado também sera analisado por sua participagdo ativa

nos seminarios e nos debates realizados em sala de aula.
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