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RESUMO

O uso de tecnologias digitais no ensino de Lingua Inglesa, na escola publica, € um tema
amplamente estudado, especia mente com a constante inovacéo de aplicativos que auxiliam no
processo de aprendizagem (Paiva, 2019; Aragéo & Guanaes, 2022). Neste sentido, o objetivo
deste trabalho foi investigar o ensino de Lingua Inglesa mediado por tecnologias digitais na
escola publica a partir da andlise do discurso de professores-pesguisadores participantes do
Semin&rio Internacional da Associacdo Brasileira de Professores de Lingua Inglesa da Rede
Federal de Ensino Béasico, Técnico e Tecnoldgico (ABRALITEC). Paraisso, elencou-se como
objetivos especificos, identificar as tecnologias digitais utilizadas paraensinar alinguainglesa
na escola publica e elucidar o posicionamento dos professores-pesguisadores de inglés sobre o
ensino da lingua por meio de tecnologias digitais. Assim, fundamentou-se nas concepcdes de
que alingua € interacdo discursiva e mediadora das relagcbes humanas que séo evidenciadas por
meio de enunciados concretos e realizadas em forma de géneros do discurso (Bakhtin, 2016;
Voléchinov, 2017). A abordagem desta investigacdo € de cardter qualitativo (Minayo, 2017,
Gonzalez, 2013, 2020; Gerhardt & Silveira, 2009). Ja o corpus foi constituido de 28 resumos
de comunicacgBes orais publicados nos cadernos de resumos do Seminério Internaciona da
ABRALITEC em suas edi¢des I, Il, I1l, no eixo tematico, que trata sobre novas tecnologias
aplicadas ao ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesa. Para analisar esses resumos, adotou-
se a Andlise Diadgica do Discurso (Brait, 2021). Os resultados da pesquisa indicaram que 0s
professores de inglés utilizam uma ampla gama de tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Inglesa, com variagdes dependendo da abordagem adotada. Além
disso, 0 uso dessas tecnologias possibilita a interacdo entre professores e alunos fora do
ambiente escolar, facilitando o processo educativo. No entanto, a comunidade académica ainda
enfrenta desafios a serem superados.

Palavras-chave: tecnologias digitais; lingua inglesa; escola publica; andlise dialogica do

discurso.



ABSTRACT

The use of digital Technologies in teaching English in public schoolsisawidely studied topic,
especially with the constant innovation of applications that assist the learning process (Paiva,
2019; Aragdo, Guanaes, 2022). Thus, this research aims to investigate the English language
teaching mediated by digital technologies in public schools based on the anaysis of the
discourse of professors-researchers participating in the ABRALITEC International Seminar. In
addition to identifying the digital technologies used to teach the English language in public
schools and thereby elucidating the professors-researchers on language teaching through digital
technologies. For this, we are based on the conceptions that language is a social interaction and
mediator of human relationships that are evidenced through concrete utterance and carried out
in the form of speech genres (Bakhtin, 2016; Voléchinov, 2017). The approach of this
investigation is qualitative (Minayo, 2017; Gonzalez, 2013; Gerhardt & Silveira, 2009). The
corpus consists of 28 abstracts of oral communications that were published in the abstracts
booklets of the ABRALITEC International Seminar in itsaditions |, 11, 111, in the thematic axis
that deals with new technologies Applied to the teaching and learning of the English language.
To analyze these abstracts, we adopted Dialogical Discourse Analysis (Brait, 2021). The
research results indicated that English teachers use awide range of digital Technologiesin the
English language teaching-learning process, with variations depending on the approach
adopted. Furthermore, the use of these Technol ogies enabl es interactions between teachers and
students outside the school environment, facilitating the educational process. However, the
academic community still faces challenges to be overcome.

Keywords: digital technologies; english language; public school; dialogic discourse

analysis.
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1INTRODUCAO

Atuamente, no mundo globalizado, muito se fala da internet como um importante
componente para auxiliar as pessoas em diferentes areas de conhecimento. Segundo Almeida
(2002), na educacdo do século XX, 0 ensino era centrado em textos e livros didaticos, mas,
neste seculo XXI, estamos, sem dlvida, observando uma maior interacéo entre os olhares de
educadores e educandos para promover educacdo por meio da internet.

As tecnologias ja fazem parte do contexto escolar por algumas décadas, seja pelo uso
de um simples projetor, sgja pelo uso de uma televisdo. Hoje, elas sdo conhecidas como
tecnologias digitais, pois com o avango tecnol 6gico foram sendo criadas novas ferramentas que
podem facilitar 0 ensino e a aprendizagem, com destaque para aplicativos que sdo utilizados
com o auxilio dainternet.

A tecnologia digital, desde seu surgimento, tem provocado transformagoes
significativas no modo como as pessoas se comunicam e se relacionam, refletindo na forma
como ensinam e aprendem. De acordo com Rech (2018), o uso das tecnologias digitais pode
acomodar diferentes estilos de aprendizagem e niveis, uma vez que, a web e as tecnologias
digitais oferecem elementos para serem explorados, os quais podem ampliar a gama de
aprendizagem em linguas adicionais.

Assim, a partir do surgimento dessas tecnologias, foram aparecendo novas
possi bilidades de ensinar linguas adicionais, umavez que elas possi bilitaram que os professores
pudessem utilizar novos procedimentos de ensino, além daguel es convencionais como 0 uso do
livro didatico. Nesse sentido, Soares e Lima (2019) demonstram por meio de uma pesquisa-
acao com 0 uso do aplicativo Duolingo, realizada no Instituto Federal do Rio Grande do
Norte/campus Ipanguacu, que os avangos tecnoldgicos presentes nos dispositivos méveis
abriram um leque de oportunidades para que as escol as passem a usar essas tecnol ogias durante
0 processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa, tanto para o publico em sala de aula,
ambiente presencial, quanto fora delas.

Neste contexto, a variedade de aplicativos possibilita que os professores escolham
aquele que mais se adequa as necessidades dele em salade aula. Nesse sentido, percebe-se que
entre 0s varios aplicativos que podem ser utilizados, o WhatsApp se destaca por ser bastante
usado por professores e estudantes dentro do processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa. Nessa perspectiva, Lima e Mendes (2020) afirmam que a utilizagdo do aplicativo
WhatsApp estd condicionada, principamente, pela popularidade desse aplicativo e das

possi bilidades de uso como suporte ao ensino-aprendizagem de linguas adicionais.
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Os relatos de experiéncias exitosas com 0 uso das tecnologias digitais sdo diversos.
Nesse sentido, Costa e Lima (2022) realizaram uma pesquisa com 12 professores de Lingua
Inglesa que lecionam em escolas estaduais de Ensino Fundamental e Médio do Rio Grande do
Norte. Segundo os pesquisadores, ao serem perguntados sobre 0 uso de tecnologias ho ensino
remoto de inglés, todos os participantes da pesquisa foram unanimes ao responderem que
utilizaram o Whatsapp como recurso tecnol 6gico para ainteracéo com seus aunos.

Vae destacar que, a utilizacdo de tecnologias digitais no ensino da lingua inglesa esta
alicercada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que traz as linguagens e suas
tecnol ogias como uma de suas é&reas de conhecimento, sendo nesta area em que a disciplina de
inglés estd inserida. Esse documento oficial afirma que a Lingua Inglesa é uma disciplina
obrigatoria no Ensino Médio e que, devido a sua multiplicidade e sua variedade de usos, faz
com gue ela sgja caracterizada como uma linguafranca. “No Ensino Médio, a contextualizacéo
das préticas de linguagem nos diversos campos de atuacdo permite aos estudantes explorar a
presenca da multiplicidade de usos dalinguainglesa na culturadigital.” (Brasil, 2018, p. 484).
Contudo, mesmo que o uso dessas tecnol ogias esteja respal dado neste documento oficial, ainda
encontra resisténcia. Nesse sentido, Paiva (2019, p. 5) ressalta que “as inovagdes tecnoldgicas
sempre foram vistas com reservas por uns e com entusiasmo por outros, mas € inquestionavel
asuarelevanciano ensino de linguas modernas”.

Dando continuidade a esse debate e trazendo especificidades sobre 0 uso de tecnologias
digitais no ensino deinglés naescola publica, entendemos que ensino de linguainglesamediado
por tecnologias digitais pode ser debatido por meio da analise dos discursos de professores de
inglés sobre essa pratica pedagdgica em tempos recentes, antes, durante e pos-pandemia, por
considerar ndo sb o quejafoi produzido acerca dastecnologias digitai s aplicadaao ensino dessa
lingua como também as discussdes presentes sobre o tema.

Diante disso, € preciso considerar os diferentes relatos que possam trazer dados para
ampliar debates e pesguisas no ambito educacional . Por isso, o discurso académico do professor
delinguainglesa, em torno do ensino dessa lingua, serd o nosso objeto de andlise: Destaforma,
escolhemos utilizar os resumos publicados no semin&rio internacional no qua tivemos
experiéncias exitosas. 1sso porque a nossa experiéncia docente no Ensino Técnico de Nivel
Meédio Integrado no Instituto Federal de Educacéo, Ciénciae Tecnologiado Amazonas (IFAM),
bem como a nossa participagdo como membro da Associacdo Brasileira de Professores de
Lingua Inglesa da Rede Federa de Ensino Basico, Técnico e Tecnologico (ABRALITEC) nos
ajudaram e muito com a nossa formagao.

A ABRALITEC éumaassociacao quefoi criadaem 2015 durante uma capacitacéo para
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professores de inglés da segunda turma do Programa SETEC-CAPES/NOVA - Chamada
Publica SETEC/MEC em 01/2015. E importante ressaltar que as associacdes de professores
contribuem com o debate sobre o ensino e a aprendizagem de linguas por meio darealizacéo de
eventos especializados. Assim, de acordo com Lopes (1999), as associacfes de professores tém
um relevante papel que gjuda no desenvolvimento da area das linguas adicionais no Brasil.
Segundo o pesquisador, “as associagdes criam um espago académico importante para o
desenvolvimento da &rea como também um espaco politico de defesa da educacdo em LES no
Brasil” (Lopes, 1999, p. 425). De acordo com L opes, essas associagdes se destacam de forma
independente com profissionais que atuam na area das linguas adicionais, os quais organizam
eventos anuais que tém tido grande influéncia na érea.

A exemplo do que disse Lopes, a ABRALITEC vem realizando seminarios
internacionais, nos quais os professores associados (publico interno), bem como os néo
associados (publico externo) tém publicado suas producdes académicas e apresentado aos seus
pares o resultado de suas reflexfes, muitas vezes, voltadas para suas préticas docente. Esses
eventos ganham grande relevancia para esta pesquisa, uma vez que a maioria dos trabahos
apresentados nas comunicacdes orais estdo dentro da nossa area de interesse que € a escola
publica. Nesta dissertacdo, temos como conceito de escola publica, aquela escola que oferta a
educacdo basica, seja nas esferas municipal, estadual ou federal. Logo, nessa escola, 0 ensino
de inglés é obrigatorio no ensino fundamental anos finais e no ensino médio (Brasil, 2018).

Em 2018, a ABRALITEC realizou 0 seu primeiro seminario internacional, o |
SIABRALITEC. Apos essa primeira edicdo, foram realizadas mais 4 edi¢cdes. em 2019, 2020,
2022 e 2024 (11, 111, 1V e V SIABRALITEC), respectivamente. Porém, para a nossa pesquisa
s6 foram utilizados os cadernos de resumos dosl, 11 e[l SIABRALITEC, umavez que, quando
o1V eV SIABRALITEC aconteceram, esta pesquisajaestava em andamento. Ressaltamos que
0 SIABRALITEC é constituido por palestras, mesas redondas, oficinas e comunicagdes orais.
Esta dltima esta diretamente ligada a0 nosso objeto de andlise, pelo fato de ser nas
comunicagdes orais onde cada professor(a) relata, de forma singular, sobre suas préaticas
docentes que foram realizadas ou ainda estdo em andamento.

Na estrutura do SIABRALITEC, as comunicacdes orais estdo organizadas por eixos
tematicos que versam sobre: Experiéncias Exitosas no Ensino da Lingua Inglesa da Rede
Federal, Descolonizagéo e o Inglés como Lingua Franca, Lingua Inglesa e Internacionalizacdo
e English asaMedium of Instruction (EMI), Multiletramentos e L etramento Visual, Literaturas
de Lingua Inglesa, English For Specific/Academic Purposes, Novas Tecnologias Aplicadas ao

Ensino e a Aprendizagem de Lingua Inglesa e outros temas relacionados ao ensino e a
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aprendizagem de inglés na Rede Federal de Ensino.

Considerando esta estrutura e o fato da nossa pesquisa discorrer sobre tecnologias
digitais e 0 ensino deinglés, o eixo tematico que consta em NOSsoO corpus € 0 gque trata sobre as
novas tecnologias aplicadas ao ensino e a aprendizagem de lingua inglesa, no qual fizemos o
uso dos resumos que estéo listados nos cadernos de resumos do Seminario Internaciona da
ABRALITEC, referente asedices I, Il elll.

Vae destacar que utilizar os resumos de comunicagdes individuais em um evento
académico especializado, a exemplo da SIABRALITEC, para criar inteligibilidade sobre o
ensino de inglés ndo € algo inédito. 1sso pode ser evidenciado em Lima (2023a) que analisou,
dialogicamente, 12 resumos de comunicacBes orais do eixo temético sobre experiéncias
exitosas no ensino de lingua inglesa que foram publicados no caderno de resumos do 111
SIABRALITEC e Lima (2023b) com a andlise de 5 resumos do eixo temético sobre
Internacionalizac&o e English as a Medium of Instruction da mesma edi¢cdo do evento. Assim,
partindo do pressuposto de que alinguareflete e refrata a realidade social (Voléchinov, 2017),
vemos ha realizacdo desta investigacdo a oportunidade de analisar 0 que N0Ssos pares, ou sga,
profissionais que ministram a disciplina de lingua inglesa, tém realizado na prética de sala de
aula, ensinando a lingua e usando as tecnologias, na convergéncia cada vez mais, para o
entendimento do ambiente escolar, como espaco privilegiado de socializaco e aprendizado
mUtuo entre professores e alunos.

Quando o professor deinglés opta por refletir sobre sua préatica profissional no contexto
académico, podemos identificar, de maneira mais explicita, a pratica do professor-pesguisador
comprometido com a partilha de suas reflexdes e o avango do conhecimento sobre o ensino da
linguainglesa. Essas reflexdes e conhecimento também sdo evidenciadas por meio do discurso
académico que, por sua vez, pode se bivocalizar com outros discursos de forma explicita ou
velada. Logo, diante de diferentes posi cionamentos de professores-pesqui sadores acercado uso
das tecnologias digitais na sala de aula, propomos a seguinte questéo de pesquisa: Quais sdo 0S
discursos que se bivocalizam do discurso académico sobre o ensino de inglés mediado por
tecnologias digitais no contexto do Seminario Internacional daABRALITEC?

Para responder a esse questionamento, decidimos realizar uma investigacdo que sera
orientada por uma analise discursiva aicergada na Andlise Diadgica do Discurso (ADD),
fundamentada nos estudos bakhtinianos e do Circul 0. No grupo de conceitos que podem orientar
uma ADD, fundamentamos esta investigagdo abordando os conceitos de lingua/linguagem,
interacdo discursiva, enunciado e géneros do discurso, que, aluz dos estudos bakhtinianos, séo

conceitos interdependentes e intercomplementares.
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Paratanto, elencamos como objetivo geral, investigar o ensino delinguainglesamediado
por tecnologias digitais na escola publica a partir de uma andise dialégica do discurso de
professores-pesqui sadores participantes do Seminario Internacional da ABRALITEC. Paradar
conta desse objetivo, propomos como objetivos especificos: identificar as tecnologias digitais
utilizadas paraensinar alinguainglesa na escola publica; bem como elucidar o posicionamento
dos professores-pesquisadores de inglés sobre 0 ensino de lingua por meio de tecnologias
digitais.

Esta pesguisa traz, em sua fundamentacdo teorica, duas secBes. Na primeira,
apresentamos uma discussao sobre tecnologias digitais aplicadas ao ensino e aaprendizagem da
linguainglesa. Em seguida, apresentamos a se¢gdo sobrea ADD, nelatrazemos alguns conceitos
bakhtinianos que fundamentam a nossa andlise. ApOs a secdo da fundamentacéo tedrica,
apresentamos 0 nosso percurso metodoldgico, nele vamos detalhar o nosso corpus. Por fim,
apresentamos uma secdo de andise e discussdo do corpus que € constituido pelos resumos
publicados nos cadernos de resumos do SIABRALITEC I, I, I1l, no eixo temético que trata

sobre novas tecnol ogias aplicadas ao ensino e a aprendizagem da linguainglesa.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Como dito anteriormente, esta secdo serd composta por duas subsecfes. Na primeira
subsecdo, apresentamos uma discussao sobre investigacdes que tematizam a interface entre o
ensino de linguainglesae o uso de tecnologias digitais na escola publica, mostrando como esse
assunto tem sido tratado nos Ultimos anos no campo académico. Na segunda subsecéo,
abordamos a teoria baseada nos estudos de Bakhtin e do Circulo, que trazem a discusséo dos
conceitos de lingua, linguagem, interacdo discursiva, géneros do discurso e, sobretudo,

enunciado.

2.1 ENSINO DE INGLES E TECNOLOGIASDIGITAIS

A comunicagdo por meio de linguas adicionais € um elemento essencial para aumentar
as possibilidades de aprendizagem, potencializando as interacBes com diferentes falantes e
viabilizando o entendimento de novos campos multiculturais. Por isso, € importante aproximar
os estudantes as diversas formas de comunicacéo social possibilitada pelo uso dainternet e das
tecnologias digitais, como as redes sociais, por exemplo, que permitem a interagdo em tempo
real, assim, contribuindo para uma aprendizagem permanente. Nesse sentido, nesta secéo
apresentamos uma discussao sobre o ensino e aprendizagem de lingua inglesa mediada por
tecnologias digitais.

A relacdo entre o ensino de inglés e as tecnologias digitais acontece de formas variadas,
com tecnol ogias variadas em diversos contextos. Porém, ndo podemos lancar méo de um debate
sobre tecnologias digitais e ensino de inglés, sem mostrar as etapas de insercdo dessas
tecnologias no ensino de linguas modernas. Desta forma, Paiva (2019) considera que existiu
trés momentos marcantes associados a criagdo de tecnologias, ao longo da histériado ensino de
linguas modernas.

A pesquisadora destaca que, primeiramente, foi inventada a prensa por Gutenberg e o
surgimento dos livros didéticos. Em seguida, vem 0 segundo momento com o surgimento das
tecnologias de voz, com discos, gravadores e fitas cassete, paraelamente a essas tecnologias
foram criados os |aboratdrios de lingua com a utilizagdo dos gravadores portateis, que podiam
ser conduzidos pelos professores para as salas de aula facilmente e o terceiro momento é
marcado pelo surgimento do computador e da Internet e pel o aprimoramento dos equipamentos
e dos telefones celulares, que ganharam nova funcionalidade passando a serem chamados de

smartphones.
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Nesse sentido, Paiva (2019) traz uma divisdo mais detal hada desses momentos, na qual
a pesquisadora relata que no passado, com as primeiras iniciativas, haviam apenas 0s
mainframes, enormes computadores utilizados somente em empresas, ndo havendo relatos da
insercéo dessas maquinas no ensino de linguas no Brasil. Segundo a pesquisadora, somente a
partir dos anos 80, com a popularizagdo dos computadores pessoais, essa tecnologia comegou
a ser utilizada nas escolas brasileiras, mas de maneira restrita sendo utilizada apenas para a
producdo de provas e textos. Com a popularizacdo da Internet em 1995, a comunicagéo foi
sendo aprimorada, uma vez que as escolas foram implementando 0 uso de computadores em
laboratorios de idiomas, deixando os antigos | aboratorios obsoletos (Paiva, 2019).

Em seguida, 0 avanco datecnologiamaével e aimplementacdo da bandalarga marcaram
0 momento atual. Esse momento é caracterizado pelo aparecimento das tecnologias digitais
como notebooks de Ultima geracdo, tablets e telefones cada vez mais avancados, aém da
conexdo via Internet wireless. Contudo, esse processo de inser¢éo tecnoldgica no contexto

educacional brasileiro foi bastante complexo e dificil.

Neste sentido, Paiva (2019, p.7) afirma que:

[...], no Brasil, os computadores s6 comegaram a se integrar ao ensino no final dos
anos 90 com a chegada da rede mundia de computadores as escolas. A nova
tecnologia foi recebida com muita desconfianga e até mesmo resisténcia por parte
decolegas e administragbes escolares. Nas escolas, a tecnologia se integrou
facilmente nas administrag6es e nas bibliotecas, mas causavatemor e estranhezaaos
pedagogos e professores. Houve até casos de proibicdo por parte das diregdes
guando alguém ousava a ministrar conteidos on-line.

Entdo, podemos perceber que as tecnologias foram sendo inseridas no contexto
educacional, apriori, de maneiralenta, mas gradativa, de acordo com o avanco etransformactes
tecnol 6gicas de cada época. De modo que, esse avanco tecnoldgico exige uma mudanca de
paradigmas por parte da comunidade escolar. A implementacéo das tecnol ogias digitais permite
gue os professores busquem novos procedimentos metodol 6gi cos para serem aplicados em sala
deaula.

Por isso, Rech (2018) afirma que, ao longo dos anos, na tentativa de descobrir um
método que fosse mais apropriado para a aprendizagem, o ensino de linguas foi sendo
modificado e houve o surgimento de novas metodologias, de acordo com o contexto e
necessidades na educacdo. Segundo Rech (2018), a integragdo das tecnologias digitais na
educacdo é essencial para superar a distancia entre educadores e estudantes da era digital. As

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNEB) enfatizam necessidade,
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destacando que ainclusdo de ferramentas tecnol 6gicas no processo educativo pode fomentar a
criacdo de métodos de ensino adaptados as caracteristicas dos estudantes atuais, que possuem
uma forma de aprendizagem multifacetada e simultanea.

A referida autora, portanto, argumenta que as tecnologias digitais sdo parte de um
continuo avanco tecnol 6gi co, perpassando pel as ferramentas tradicionais como o giz e os livros,
guetém o potencial de apoiar e enriquecer as aprendizagens. Rech (2018) destacaaimportancia
de garantir que os estudantes tenham acesso a bibliotecas, radio, televisdo einternet, explorando
as possibilidades oferecidas pela convergéncia digital. Essa infraestrutura deve ser
acompanhada de suporte pedagdgico adegquado, assegurando que as tecnologias digitais sgjam
utilizadas de forma a maximizar seu potencia educativo.

Além disso, a autora salienta que aintegracéo das tecnologias digitais na educacéo ndo
deve ser vista apenas como uma modernizagdo tecnoldgica, mas como uma transformacéo
pedagdgica que requer uma reavaliacdo dos métodos de ensino e aprendizagem. Por isso, a
autoraressalta que,

Como qualquer ferramenta, devem ser adaptadas para servir a fins educacionais e
como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a possibilitar que a interatividade
virtual se desenvolva de modo mais intenso, inclusive na producédo de linguagens
(Rech, 2018, p. 7).

Isso implica na necessidade de formag&o continuada para os educadores, capacitando-
os a utilizar essas ferramentas de maneira eficaz e inovadora. Assim, a incorporacdo das
tecnologias digitais no ambiente escolar pode proporcionar uma educacdo mais dinamica,
interativa e alinhada as demandas da sociedade contemporanea (Rech, 2018).

Com acrescente integracdo das tecnol ogias digitais no ambiente educacional, conforme
destacado por Rech (2018), abre-se um leque de possibilidades para a aplicacdo de diversos
tipos de tecnologias no ensino de diferentes disciplinas. A utilizagcdo dessas ferramentas
tecnologicas ndo se restringe apenas ao suporte geral das atividades escolares, mas também
pode ser direcionada a areas especificas do conhecimento, proporcionando recursosinovadores
e eficazes para o aprendizado. Nesse contexto, uma tecnologia que tem se destacado no ensino
e na aprendizagem da lingua inglesa é o aplicativo Duolingo, que exemplifica como uma
tecnologia digital que pode ser implementada de forma pratica e acessivel para facilitar o
aprendizado de idiomas.

No Quadro 01, séo apresentados os aplicativos mais utilizados no ano de 2018 por
professores e alunos para o aprendizado de linguas estrangeiras. De acordo com o quadro, o

aplicativo Duolingo foi bem aceito por estudantes e professores, seguido de dicionarios online
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e produtos do Google que também teveram boa aceitacao.

Quadro 1 - Aplicativos mais utilizados no ano de 2018.

Recursos Estudantes Professores Total
Duolingo 23 29 52
Dicionarios on-line 11 17 28
Produtos Google 6 16 22
YouTube 4 12 16
Kahoot 3 10 13
WhatsApp 3 9 12
MateriaisdaBBC 1 6 7
Lyrics Training 1 6 7
ABA 2 4 6
TED 0 5 5
Quizlet 0 4 4
Babbel 0 3 3
Busuu 0 3 3
HelloTak 2 2 4
Podcasts 0 4 4

Fonte: Adaptado de Gomes Janior, Silva e Paiva (2022).

Essa aceitacéo pode ter sido pelo fato do Duolingo ser uma plataforma de aprendizado
de idiomas online que se destaca por oferecer uma abordagem inovadora e acessivel paraquem
desgja aprender uma nova lingua. lancado em 2011, o Duolingo rapidamente ganhou
popul aridade devido a sua proposta Unica, que combinaaprendizado gamificado, acessibilidade
gratuita e uma abordagem centrada no usuério. O Duolingo utiliza elementos de gamificacéo
paratornar o processo de aprendizado mais envolvente e divertido. Os usuérios ganham pontos
por completar liches, acertar respostas e manter uma pratica diaria. Ha também recompensas
virtuais que incentivam a consisténcia eo progresso.

Assim, de acordo com Gomes Junior, SilvaePaiva (2022, p. 10), o aplicativo Duolingo,
mostra-se consideravel mente saliente nas respostas dos participantes e isso coincide
com dados de um estudo de Paiva (2017), que avaliou quatro aplicativos méveis para
aprendizagem de idiomas. O Duolingo € um aplicativo de aprendizagem de idiomas

gue incorpora recursos e estratégias de gamificacéo, prometendo, de acordo com seu
site oficial, uma aprendizagem “divertida e viciante”. A proposta ¢ avancar por meio



19

da aprendizagem de palavras, frases e estruturas gramaticais, oferecendo recompensas
em forma de moedas e desblogueio de novos niveis. Outras caracteristicas
mencionadas por Paiva (2017) sdo: uso do método de gramética-traducao, a presenca
de ilustrag6es como apoio para a aprendizagem de vocabulério, arquivos em audio
para auxiliar na pronuncia, e feedback multimodal - por exemplo, o uso da palavra
“Correto!” acompanhada de um som com efeito alegre.

O Duolingo oferece uma ampla variedade de idiomas para aprendizado, indo desde os
mais comuns, como inglés, espanhol e francés, até linguas menos difundidas. Isso permite que
0s usuarios escolham aprender um idioma com base em seus interesses pessoais ou
necessidades especificas. A plataforma enfatiza a pratica da compreensdo auditiva e da
producdo escrita por meio de exercicios que envolvem ouvir frases, traduzir textos e formular
respostas. 1sso contribui para o desenvolvimento equilibrado das habilidades linguisticas. A

Figuralmostraapreferénciapor aplicativos e o Duolingo se encontra como o mais aceito.

Figural - Preferéncia por aplicativos didaticos
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Fonte: adaptado de Ferreirae Nagao (2023).

O Duolingo também permite que o0s usuarios intergjam entre si por meio de recursos
sociais disponiveis no aplicativo. Aos estudantes sdo possibilitadas trocas de experiéncias,
esclarecimento de duvidas e até mesmo competicdes amigéavels, criando um ambiente de
aprendizado mais colaborativo.

Paraalcancar o estagio de normalizagéo datecnologiano ensino delinguas, € necessario
um esforgo coordenado que envolva educadores, institui¢des educacionais, desenvolvedores de
tecnologia e, muitas vezes, até mesmo as politicas publicas. No Quadro 02, foram descritos

alguns estagios que se acredita que sdo necessarios para a normalizacdo do uso de aplicativos.
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Quadro 2 - Estégios para normalizacdo do uso de aplicativos

Estagio

Descricéo

1° estagio
Adeptosiniciais

Poucos professores e escolas comegam a

adotar atecnologia por curiosidade.

2° estagio

I gnor éncialceticismo

A maioria das pessoas demonstra ceticismo

ou ignora a existéncia.

3° estagio

Tentam umavez

Pessoas tentam novamente, mas regjeitam a
tecnologia diante de problemasiniciais. Elas
ndo conseguem perceber o valor se a
tecnologia tem alguma vantagem relativa.

4° estagio
Alguém lhe diz que realmente funciona

As pessoas tentam novamente, pois
alguém as convencem de que atecnologia

funcionae, entdo, percebem que defato ha

vantagensde uso.
o Mais pessoas comegam a usar a
5° estagio ) . .
. tecnol ogia,mas ainda existe um medo
M edo/veneracdo _
alternado com expectativas exageradas.
6° estagio A tecnologia passa a ser vista como algo

Normalizando

normal gradual mente.

7° estagio

Normalizacéo

A tecnologia esté integrada em nossas vidas

e setornainvisivel, ou sga, normalizada.

Fonte: Adaptado de Rech (2018)

Ao adotar uma abordagem holistica que abrange a formacdo de professores, o

desenvolvimento de recursos educacionais, 0 acesso equitativo e o apoio de politicas
educacionais é possivel avancar em direcdo anormalizagéo datecnologia no ensino de linguas,

proporcionando beneficios significativos para os estudantes e professores.

Promover a criagdo de recursos educacionais digitais especificos para o ensino de

linguas estrangeiras, principalmente o inglés. Isso inclui aplicativosinterativos, plataformas de
aprendizado online, jogos educativos e simulacfes que sdo culturalmente rel evantes e adaptados
aos objetivos de ensino. Grande parte do conteido online, incluindo cursos, tutoriais, materiais
educativos e recursos culturais, esta disponivel em inglés. A escolha do inglés como lingua de

aprendizado of erece acesso a uma vasta gama de recursos digitais.
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O inglés é amplamente reconhecido como a lingua internacional dos negocios, ciéncia,
tecnologia e comunicagdo global. A proficiéncia em inglés abre portas para oportunidades
académicas e profissionais em todo o mundo. A sua preferéncia como lingua de aprendizado é
uma tendéncia global, impulsionada por uma série de fatores que refletem sua relevancia em
contextos académicos, profissionais e culturais. O estudo feito por Ferreira e Nagao (2022)
mostrou a porcentagem sobre a preferéncia pelo idioma inglés com o uso do aplicativo

Duolingo. Conforme apresentado na Figura 2.

Figura 2 - Preferéncias pelas linguas estrangeiras
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Fonte: Ferreirae Nagao (2023)

Dessa forma, as indicagdes dos usuérios para o uso do aplicativo Duolingo, geralmente
apontam para varias caracteristicas que tornam o aplicativo atrativo. De modo que, mais uma
vez, podemos destacar que a ampla variedade de idiomas of erecidos por esse aplicativo € uma
atracdo significativa, permitindo que os usuérios possam escolher a lingua preferida entre uma
vasta gama de linguas, desde as mais comuns até aquel as menos difundidas.

Além disso, esse aplicativo fornece feedback imediato sobre as respostas dos usuérios,
gudando na corregdo de erros e na consolidagao do aprendizado. O acompanhamento do
progresso também é detal hado e transparente. Na Figura 03, abaixo, 0s pesquisadores utilizaram

o grafico paramostrar a aceitacéo pelo aplicativo Duolingo entre alunos e professores.
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Figura3 - Aceitagdo do Duolingo entre alunos e professores

= Sim_® ndo

Fonte: Adaptado de Ferreira e Nagao (2023).

A interface intuitiva do Duolingo € frequentemente elogiada por sua simplicidade e
facilidade de navegacdo. Isso contribui para uma experiéncia de aprendizado sem
complicagdes. Essas sdo algumas das razbes pelas quais 0s usuérios recomendam o referido
aplicativo. No entanto, € importante observar que a eficaciado aplicativo pode variar de acordo
com as preferéncias individuais de aprendizado e os objetivos linguisticos especificos de cada
usuario.

Portanto, para exemplificar sobre o uso dessa tecnologia digital aplicada ao ensino de
linguainglesa, citamos um estudo realizado por Soares e Lima (2019), que desenvolveram uma
pesqguisa-acao no ambito do Instituto Federal de Educacéo, Ciénciae Tecnologiado Rio Grande
do Norte — campus Ipanguagu com esse aplicativo voltado para o ensino do inglés. Apés a
realizagcdo dessa pesguisa-acdo, eles chegaram a conclusdo de que os aunos mostraram reagoes
positivas quanto ao uso do referido aplicativo.

A fim de evidenciar o uso desse aplicativo, de forma detalhada, Soares e Lima (2019 p.
162-163) fazem a seguinte descricao:

[...] apds uma breve apresentacdo dos alunos, deu-seinicio ainstalagdo do aplicativo
Duolingo e o cadastramento nos seus smartphones. Em seguida, deu-se inicio a
primeira atividade desenvolvida, a explicagdo do conteldo Personal Pronouns. A
segunda atividade foi desenvolvida no aplicativo Duolingo, através darealizacdo das
primeiras licBes ja disponiveis no aplicativo. Esse tipo de atividade leva o auno a
pensar ndo somente no vocabulario envolvido, mas também na estrutura gramatical
que melhor se adequaafrase. E importante frisar que o préprio aplicativo mostra para
o aluno se afrase foi respondida de forma correta, fazendo areferéncia ao modelo de
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um jogo e traz também atraducdo da frase respondida.

Os pesguisadores ressaltam que, em sala de aula, a intervengdo que faz uso de
tecnologias digitais € bem-vinda no contexto de ensino e aprendizagem da lingua inglesa.
Segundo Soares e Lima (2019), ao usar o Duolingo como uma tecnologia de suporte ao ensino
de gramatica e vocabuldrio de inglés, pode-se perceber que o uso deste aplicativo é
motivacional, podendo ser utilizado ndo apenas dentro de sala, mas aém dos muros da escola
Pois, “a ferramenta tecnoldgica passou a impressao de um aplicativo dindmico, interativo, util
em um ambiente escolar que tenha conexdo com ainternet, oferecendo também a possibilidade
de contato com alingua estrangeira para al ém da sala de aula” (Soares; Lima, 2019, p. 168).

Contudo, de acordo com Soares e Lima (2019) o aplicativo Duolingo apresenta pontos
positivos e negativos para o ensino da lingua inglesa, que podem ser evidenciados na seguinte
afirmacao:

Uma potencialidade a ser destacada é a possibilidade de o aplicativo criar grupos (sala
de aula virtua) que proporciona um melhor acompanhamento dos aunos diante do
gue estdo produzindo, suas evolucdes e pontos a serem melhorados. Uma fragilidade
percebida no aplicativo é a pequena quantidade de questes envolvendo oralidade,
como também a falta de textos para leitura. O ensino de gramética e vocabulério de

inglés, portanto, restringe-se a contextos muito limitados de frases isoladas (Soares;
Lima, 2019, p. 168).

Diante dessa observacdo, percebemos que o aplicativo Duolingo adapta-se as
necessidades individuais dos alunos, oferecendo um plano de estudos personalizado com base
no desempenho e no progresso de cada aprendiz. 1sso possibilita uma abordagem mais flexivel
e centrada no aluno, permitindo que cada pessoa aprenda no seu proprio ritmo, enfatizando
&reas especificas que requerem mais atencdo (Soares, Lima, 2019). De acordo com o0s
pesguisadores, a natureza mével do Duolingo permite que os alunos acessem o aplicativo a
qualquer momento e de qualquer lugar, proporcionando um aprendizado continuo. A
acessibilidade do aplicativo € particularmente benéfica para individuos que buscam integrar o
estudo da lingua inglesa em sua rotina diéaria, sem depender de um ambiente de sala de aula
tradicional. Assim, o Duolingo ndo apenas abrange aspectos bésicos do idioma, como
vocabulario e gramética, mas também enfatiza a comunicagdo prética. As li¢es incorporam
elementos de conversacdo, compreensdo auditiva e leitura, proporcionando uma abordagem
holistica para a aquisi¢éo de habilidades linguisticas (Soares; Lima, 2019).

Em sintese, o uso do Duolingo no ensino de lingua inglesa ndo representa apenas uma
evolucao nas préticas educacionais, mas uma revolugdo na forma como os aunos abordam o

aprendizado de linguas adicionais. Sua abordagem gamificada, a personalizacdo do



24

aprendizado e a sua acessibilidade contribuem significativamente para a transformacgéo da
experiéncia de ensino e aprendizado de inglés, destacando o potencial inovador e impactante
dessa tecnologia no campo educacional.

Dentro desse contexto de inovagao, outra ferramenta que tem ganhado destagque pela
sua versatilidade e acessibilidade € o WhatsApp, visto que tal plataforma de comunicagdo tem
sido amplamente utilizada ndo apenas para interagdes sociais, mas também como um meio
eficaz de apoio ao ensino e a aprendizagem, facilitando atroca de informagdes e a colaboragéo
entre estudantes e educadores. Nesta exploracdo, examinaremos como o WhatsApp pode ser
empregado como uma ferramenta pedagdgica no contexto do ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, abordando diversas formas inovadoras de utilizagdo que visam aprimorar habilidades
especificas, desde a comunicacdo escrita e oral até a compreensdo auditiva e a ampliacéo do
vocabulério. Ao destacar a versatilidade dessa tecnologia digital no contexto educacional,
buscamosilustrar como o WhatsApp pode transcender suafuncéo original, emergindo como um
aliado valioso napromog&o do aprendizado deinglés de maneiraacessivel, envolvente e eficaz.

Assim, o WhatsApp pode ser uma ferramenta pedagdgica valiosa no desenvolvimento
de habilidades no ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Algumas maneiras de incorporar o
WhatsApp no contexto educacional incluem: comunicago assincrona; atividades de leitura e
escrita; prética de vocabulario e expressdes; audio e pronincia; desafios e jogos; aulas ao vivo
e tutorias; projeto colaborativo; feedback personalizado; noticias e atualidades,; aprendizado
informal.

Nesse contexto, Araljo Neta (2019) investigou o uso dessa tecnologia digital aplicada
no desenvolvimento de habilidades comunicativas no ensino-aprendizagem de lingua inglesa
no Ensino Médio, de modo que o estudo aponta que o Whatsapp ganha mais destaque na
preferénciados professores, devido a suamultifuncionalidade e constantes atualizagdes. Devido
ao rapido crescimento dessa tecnologia, 0 WhatsApp tem investido, nos Ultimos anos, naadicdo
de novos recursos, como chamadas de voz e video, e no compartilhamento de localizagéo entre
os usuérios. Conforme enfatiza a pesquisadora, 0 foco esta na missdo de possibilitar que as
pessoas se comuniquem sem barreiras, em qualquer lugar do mundo.

De acordo com a Revista Exame, o Brasil € um dos paises que mais utiliza o aplicativo
WhatsApp em todo o mundo (Aradjo Neta, 2019). Observando a proximidade dos brasileiros,
especialmente os jovens aunos de Ensino Médio, com o aplicativo, e percebendo as
potencialidades do seu uso em sda de aula. Todavia, Araljo Neta (2019) evidencia a
necessi dade de uma investigagdo mais profunda sobre como o WhatsApp pode contribuir para

0 ensino e a aprendizagem de Lingua Inglesano Ensino Médio.
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O uso do WhatsA pp em contextos educacionais permite ndo so atrocarapidae eficiente
de informacfes, mas também a criacdo de um ambiente de aprendizado mais dindmico e
interativo. Neste sentido, o aplicativo Whatsapp se destaca por que é compativel com todos os
smartphones, possibilitando, assim, o envio de mensagens instantaneas, chamadas de audio ou
video chamadas, quando conectado ainternet.

Assim, a crescente ubiquidade do WhatsApp, presente em smartphones de alunos e
professores, oferece uma oportunidade Unica de estabel ecer uma conexdo direta e instantanea
entre os participantes do processo de ensino-aprendizagem. Ao ser incorporado de maneira
plangjada e estratégica, 0 WhatsApp pode se transformar em um ambiente dindmico que
promove ndo apenas a comunicagdo entre os envolvidos, mas também o aprimoramento das
competéncias linguisticas dos aprendizes de inglés (Senefonte; Talavera, 2018).

Uma das caracteristicas distintivas do WhatsApp € a sua capacidade de facilitar a
comunicacdo assincrona, permitindo que alunos e professores intergjam independentemente do
tempo e do local. Segundo Senefonte e Talavera (2018), a criagdo de grupos especificos para o
ensino de inglés possibilita discussdes continuas sobre tdpicos relevantes, davidas gramaticais,
e até mesmo a troca de recursos educacionais. Essa abordagem promove a participacdo ativa
dos aunos, incentivando-os a expressar suas ideias e a construir um didlogo colaborativo em
inglés, contribuindo assim para o desenvolvimento das habilidades de escrita e comunicago.

Nesse mesmo sentido, Neta (2019) acrescenta que o WhatsApp pode ser utilizado como
uma plataforma eficaz para atividades de leitura e escrita, de modo que os professores podem
compartilhar textos, artigos ou histérias em inglés diretamente nos grupos, proporcionando aos
alunos acesso imediato a materiais auténticos. Apos a leitura, os alunos podem compartilhar
suas interpretacOes, fazer perguntas ou iniciar discussdes sobre o contetido. Além disso, o
professor pode propor tarefas de escrita, como resumos, andlises criticas ou mesmo a criacéo
de historias, incentivando o uso ativo do idioma.

Essas atividades ndo apenas fortalecem as habilidades de leitura e escrita, mas também
estimulam a interagdo entre os participantes do grupo, criando um ambiente virtual de
aprendizado colaborativo. Segundo Senefonte e Talavera (2018), ao utilizar o WhatsApp para
essas préticas, os educadores exploram uma abordagem contemporanea e integradora, alinhada
a0 estilo de comunicacdo preferido dos alunos, a0 mesmo tempo em que promovem
aprofundamento nas competéncias linguisticas essenciais ao aprendizado de inglés.

De acordo com os pesquisadores, 0 aplicativo WhatsApp gjuda na prética de leitura e

escrita, tornando mais facil acompreensdo dessas habilidades pelos alunos, de modo que,
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O WhatsApp pode ser uma ferramenta com a qual os alunos sdo incentivados a usar
sua criatividade combinada com a expressdo pessoal, para melhorar e fortalecer sua
leitura e escrita. WhatsApp tem uma plataforma inerente que exige que 0s usuarios
usem mensagens curtas e breves. Ta modo de comunicacdo permite aos alunos
praticarem brevidade, coeréncia e clareza. O uso do aplicativo pode gjudé-los a
identificar jargdes, abreviagdes e outras caracteristicas proprias desse tipo em sua

escrita. (Senefonte; Talavera, 2018, p. 256).
Logo, podemos inferir que esse aplicativo se mostra como uma tecnologia promissora
para o desenvolvimento da habilidade oral em lingua estrangeira, de modo que agamificagéo é
uma estratégia eficaz para envolver os alunos e tornar o aprendizado de inglés mais ludico e
estimulante. No WhatsApp, os professores podem criar desafios e jogos de palavras, quizzes
rapidos ou até mesmo charadas em inglés. Essas atividades ndo sO incentivam a participacéo
ativa, mas também desafiam os alunos a pensar de maneira critica e criativa no idioma alvo.
Além disso, a competitividade amigavel que 0s jogos introduzem pode aumentar a motivagao
dos aunos para a prética autdbnoma do idioma (Araljo Neta, 2019). A pesquisadora relata em
Sua pesquisa, sobre a pratica de jogos dinamicos para o aprendizado da lingua inglesa junto a

utilizacdo do WhatsApp, da seguinte forma:

A turma selecionada é composta por 20 alunos que possuem entre 16 e 17 anos e
gquesdo, em suamaioria, rapazes. Todos 0s aunos dessa turma fazem uso frequente
de jogos eletrnicos, estdo quase sempre conectados a internet e as redes sociais e
sempre assistem afilmes e sériesde TV. Alias, alguns critérios foram levados em
consideragcdo no momento da escolha dessa turma especifica para a realizagdo da
pesquisa, como a quantidade de alunos que fazem uso do aplicativo Whatsapp no

diaadia, 0 enggjamento deles nas aulas de inglés e o rendimento de um modo geral
(Aradjo Neta, 2019, p. 51- 52).

Corroborando com o exposto, Lima e Mendes (2020) ressaltam que o WhatsA pp of erece
uma plataforma dindmica para a prética continua de vocabulario e expressdes em inglés.
Professores podem enviar diariamente ou semanal mente palavras do dia, frases idiomaticas ou
expressdes relevantes diretamente para os grupos de aprendizes. Os alunos, por sua vez, sdo
incentivados a utilizar esses termos em contextos proprios, compartilhando frases ou pequenos
textos que incorporem o vocabulario destacado. Essa prética regular ndo apenas expande o
repertorio vocabular, mas também promove a assimilagcdo e aplicacdo prética dos conceitos
aprendidos.

Ao integrar essas préticas no contexto do WhatsApp, os educadores tém a oportunidade
de persondlizar o0 aprendizado, adaptando-se aos interesses individuais dos alunos e
promovendo um ambiente colaborativo de aprendizado. Essa abordagem n&o apenas reforca o
vocabulério e as expressdes essenciais, mas também torna o processo de aprendizagem mais

envolvente, transformando o WhatsApp em uma ferramenta dinamica para o desenvolvimento



27

de habilidades especificas no ensino-aprendizagem de linguainglesa (Va; Lima, 2020).
Apesar das divergéncias de opinides entre educadores sobre seu uso no ambiente
escolar, esses aparel hos oferecem um potencia significativo paraaincorporacéo de ferramentas
tecnol 6gicas no processo educativo. Monteiro (2020) aborda essa questdo ao destacar o papel
dos aplicativos méveis e ferramentas web acessadas por meio de smartphones, enfatizando sua
relevancia no contexto educacional quando afirma que,
E possivel verificar que, entre as TICs mencionadas pel os professores nos inquéritos,
ha um destaque para os aplicativos de telefones méveis ou mesmo ferramentas Web
acessadas pel os alunos por meio dos seus smartphones. Esse aparelho, embora ainda
divida opinides no ambiente escolar, ja que para muitos educadores € o causador de
indisciplina ou de fata de concentracdo dos alunos, pode revelar-se como um

importante facilitador de acesso a TICs facilitadoras do ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras (Monteiro, 2020, p. 12).

Com base nessa afirmacdo, podemos inferir que as tecnologias digitais, mesmo com
todas as suas funcionalidades, ainda enfrentam algum tipo de resisténcia pela comunidade
escolar. Todavia, essa resisténcia se torna incipiente, quando comparada a todos os beneficios
gue essas tecnologias oferecem, como acesso a uma vasta gama de recursos online do tipo
aplicativos educacionais, videos, jogos interativos e plataformas de aprendizado. Essa
diversidade tecnol 6gica permite que os alunos explorem diferentes métodos de aprendizagem,
adaptando-se as suas preferéncias individuais.

Astecnologias digitais também permitem a personalizacdo do ensino, gjustando o ritmo
e 0 contelido de acordo com as necessidades individuais dos alunos. 1sso permite que cada
estudante progrida em seu proprio ritmo, concentrando-se em éreas especificas que requerem
mais atencao (Aragao; Ferreira, 2022). Portanto, embora os aplicativos desempenhem um papel
cruciad no ensino de linguas, € fundamental considerar sua integragdo harmoniosa com
abordagens tradicionais. De modo que a combinacdo de métodos diversos pode proporcionar
uma experiéncia de aprendizado abrangente e eficaz, capacitando os alunos a desenvolverem
habilidades linguisticas de maneiramais completa e envolvente.

Na esteira desta nova dimensdo educativa, Gomes Junior et al (2022) ressaltam que o
avanco das tecnologias influenciou a maneira como vivemos, Como NoS comunicamos € COmo
aprendemos. Dessa maneira, percebe-se que esse avango tecnol 6gico influencia a sociedade de
forma relevante, uma vez que as tecnologias digitais tém permeado as relagdes interpessoais,
como afirmam os autores.

A sociedade pés-industrial, uma sociedade em rede, é marcada pela expansio e
massificagdo do acesso a Internet, o que interfere significativamente em nossas

vidase muda as formas como interagimos no e com o0 mundo. Dessa maneira, €
importante investigar as tecnologias utilizadas para ensinar e aprender linguas, de
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modo alancarluz sobre esse aspecto importante em uma sociedade em rede (Gomes
Junior; Silva; Paiva, 2022, p. 2).

Portanto, no contexto educacional, as tecnologias digitais tém causado mudancgas na
formade ensinar, possibilitando aos professores diversificar seus procedimentos metodol 6gicos
para o ensino da lingua inglesa, possivelmente, tornando mais fécil seu entendimento pelos
estudantes, além de possibilitar que os estudantes assumam uma postura mais ativa dentro do
processo de ensino-aprendizagem.

Com base nisso, podemos inferir que as tecnologias digitais possibilitam que os
professores de lingua inglesa tornem suas aulas cada vez mais ludicas e cada vez menos
convencionais, uma vez que tais tecnologias possibilitam aos professores ampliar seus
horizontes com novas formas de ensinar inglés. Logo, com “a difusdo dessas tecnologias, € o
rapido acesso a informacéo que elas proporcionam, ampliam nossas praticas socioculturais,
influenciando o sistema educacional como um todo, € o ensino de linguas em particular”
(Aragdo; Guanaes, 2022, p. 175).

S0 varios os estudos que ratificam a importancia das tecnologias digitais para o
processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Em um estudo realizado por Lima e
Mendes (2020), os pesquisadores afirmam que as tecnologias digitais permitem que 0s
professores saiam das atividades escritas e utilizem, quadrinhos, podcasts, memes, audio-books
etc. Nesse sentido, dentro de uma gama de tecnologias digitais utilizadas para 0 ensino e
aprendizagem da lingua inglesa, algumas ganham maior destague, como por exemplo: Google
Meet, YouTube, Redes sociais, Google Classroom, Quizzes, Zoom, Kahoot e Whatsapp (Costa;
Lima, 2022).

Maisumavez, o aplicativo Whatsapp ganhalugar de destaque entre aquel as tecnologias
digitais de maior relevancia para o ensino de linguas. De acordo com Costa e Lima (2022), o
WhatsApp € umadas tecnologias digitais mais utilizadas no processo de ensino e aprendizagem
de linguas. Os pesquisadores realizaram um estudo com 12 professores participantes durante a
pandemia, e concluiram que a ém do aplicativo Whatsapp, 0 Google Meet e 0 YouTube, também
se destacam como aguelas mais utilizadas, porgque que permitem diversas experiéncias de fala,
de compreensdo ora e de interacdo, seja por textos escritos, de forma sincrona ou assincrona,
além de of erecer préticas de uso da lingua de maneira multimodal, uma vez que as mensagens
podem envolver audio, fotografias e videos.

Neste sentido, Aragdo e Guanaes (2022), ao explicar as funcionalidades do Whatsapp,

destacam que:
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[... aestudante pode falar, ouvir, escrever com imagens e frases, no momento e no
espaco que lhe é mais conveniente. Todas falam e todas podem ser ouvidas, pois as
producdes escritas e orais ficam registradas no ambiente digital de uma disciplina
emum grupo criado para esse fim. Isso se da diferentemente da sala de aula
presencial, onde a tendéncia é que apenas algumas falam e todas escutam...]
(Aragdo; Guanaes, 2022, p. 176).

Nesse contexto, é importante reconhecer que a adaptacdo as tecnologias digitais vai
aém da mera inclusdo de novas ferramentas, especialmente se a estrutura e os métodos de
ensino da sala de aula permanecerem inalterados e seguindo modelos tradicionais e
hierdrquicos. Por isso, Aragdo e Guanaes (2022) apontam que simplesmente adicionar
tecnologias aumainstituicdo educacional tradicional, na tentativa de aparentar uma adequacéo
aos tempos modernos, ndo € suficiente para promover uma verdadeira transformacao. Segundo
eles, “maquiar a institui¢ao tradicional com aparelhos tecnoldgicos, na tentativa de exibir uma
pretensa sintonia com o0s tempos atuais, ndo € suficiente” (Aragdo; Guanaes, 2022, p. 179).

Astecnologias digitais, quando bem integradas, podem desempenhar um papel crucial
na busca por alternativas que ajudem a superar as dificuldades enfrentadas pelas institui¢coes de
ensino e para que essas tecnologias sgiam efetivamente aproveitadas, € essencia que 0s
programas de formacdo de professores abordem adequadamente o tema. As inovagdes
tecnologicas tém um impacto significativo na escola e em todas as disciplinas, tornando
fundamental que os educadores compreendam as multiplas formas de utilizar essas ferramentas
no processo de ensino. Os pesquisadores ressaltam que, ao entender e refletir sobre as
possibilidades oferecidas pelas tecnologias digitais, os docentes estardo mais aptos a integrar
essas ferramentas em praticas pedagdgicas relevantes e na elaboracdo de novos materiais
didaticos.

Segundo Costa e Lima (2022), as tecnologias digitais possibilitam que os professores
tenham acesso a uma variedade de recursos interativos, multimidia e aplicativos especializados
no ensino de inglés. Essa diversidade tecnolOgica permite que eles tornem as aulas mais
dindmicas, envolventes e alinhadas aos diferentes estilos de aprendizagem dos estudantes.
Assim, 0s pesguisadores concluem que os aplicativos tém influéncia positiva no processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Podemos citar como exemplo, a traducéo, a correcéo
de pronuncia e a prética de vocabulario, de modo que a utilizagdo dessas tecnologias, pelos
estudantes, permite que eles aprendam de forma autbnoma. Uma vez que essas tecnologias
digitais podem ser usadas de forma complementar, proporcionando suporte individualizado e
oportunidades para o aprimoramento das habilidades linguisticas (Gomes Junior et al, 2022).

Pode-se notar que com a integracéo das tecnologias digitais no ensino de inglés na
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educacdo basica houve uma mudanca na abordagem do ensino dessa lingua, tornando-a mais
moderna e dindmica, enriquecendo o processo de aprendizagem e preparando os alunos para as
demandas de uma sociedade cada vez mais conectada e globalizada (Paiva, 2019). Algumas
abordagens foram mais evidenciadas apartir do periodo pandémico, o qual exigiu umamudanca
de paradigma no ensino de linguas adicionais, de modo que o ensino remoto de lingua inglesa
naescolapublicaemergiu como umarespostacrucial aos desafiosimpostos pelas circunstancias
atipicas da pandemiada COVID 19, como visto em (Costa; Lima, 2022).

Assim, percebemos que esse cenario impulsionou a adogdo de abordagens inovadoras
para garantir a continuidade do aprendizado, especialmente no contexto do ensino de uma
lingua estrangeira como o inglés. Todavia, atransi¢éo para 0 ensino remoto ha escola publica
ndo apenas destaca a resiliéncia do sistema educacional, mas também apresenta oportunidades
Unicas e desafios a serem enfrentados no processo de proporcionar uma educacdo de qualidade
atodos os estudantes, independentemente das barreiras fisicas e sociais.

Nesta perspectiva, exploraremos os aspectos fundamentais do ensino remoto de lingua
inglesa na escola publica, examinando como as tecnologias e estratégias pedagdgicas sdo
empregadas para promover um ambiente de aprendizado inclusivo e eficaz. De acordo com
Costa e Lima (2022), o ensino remoto aborda questGes de acessibilidade ao proporcionar
oportunidades de aprendizado a estudantes em locais diversos. Isso € particularmente
significativo em escolas publicas, onde a diversidade de contextos socioecondmicos muitas
vezes requer abordagens flexiveis paragarantir aincluso de todos os estudantes.

Especialmente no contexto da pandemia de Covid-19, ocorrida entre 2020 e 2021,
ocorreram profundas transformagdes para a sociedade em todos os aspectos, incluindo a
educacdo. Em resposta a necessi dade de distanciamento social eacrise sanitariaglobal, o ensino
remoto emergiu como uma solucdo temporéaria adotada, sobretudo, pelas instituicdes deensino.
Este contexto de mudanca € amplamente explorado no artigo de Costa e Lima (2022), que
oferece uma andlise detal hada das implicacfes do ensino remoto, particularmente no ensinode
linguainglesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1.

Paraconstruir os dados de sua pesquisa, Costae Lima(2022) utilizaram um questionério
on-line, elaborado com base em Dérnyei (2003), que se mostrou uma ferramenta valida para a
fase exploratéria da investigacdo. Este questionario foi aplicado, em julho de 2021, para
professores da 132 Diretoria Regional de Educacéo e Cultura (DIREC) do Rio Grande do Norte
(RN), apos a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte (UERN). Os participantes da pesguisa foram professores de Lingua Inglesa

gue lecionam no Ensino Fundamental e Médio e que experienciaram 0 ensino remoto em
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escolas publicas, utilizando tecnologias digitais durante a pandemia.

A andlise das respostas dos professores revel ou varios aspectos cruciais sobre o ensino
remoto de linguainglesa em escolas publicas potiguares durante a pandemia. Primeiramente, a
pesquisa destacou a predominancia do uso de plataformas como Google Meet, WhatsApp e
YouTube como as tecnologias digitais mais frequentes para facilitar o ensino remoto. Estas
ferramentas foram essenciais para a continuidade do processo educativo, permitindo a
comunicacdo e ainteracdo entre professores e estudantes.

No entanto, a pesquisa também identificou desafios significativos. A falta de acesso a
Internet por parte dos estudantes foi apontada como o maior obstaculo para a efetividade do
ensino remoto. Este problema de conectividade exacerbou as desigualdades existentes,
dificultando a participacdo de muitos alunos nas atividades educacionais. Além disso, o0s
professores relataram uma auséncia de capacitacdo especifica para a forma emergencial de
ensino adotada durante a pandemia, o que evidenciou a necessidade de uma preparacdo mais
robusta e sistemética para 0 uso das tecnologias digitais no ensino.

Costa e Lima (2022) enfatizam, portanto, aimportancia de compreender e refletir sobre
essas experiéncias para aprimorar as préticas educacionais futuras. A pandemia de Covid-19,
apesar de suas muitas dificuldades, também ofereceu uma oportunidade Unica para repensar e
inovar os métodos de ensino. A integracdo das tecnologias digitais no ensino de linguas, quando
bem implementada, pode enriquecer significativamente o processo de aprendizagem, tornando-
0 mais dindmico e acessivel.

Astecnologias digitais como aplicativos e plataf ormas online desempenharam um papel
crucial no ensino remoto de lingua inglesa. De modo que os aplicativos interativos,
videoconferéncias e recursos de multimidia ofereceram oportunidades para préticas de escuta,
leitura, escrita e fala, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades linguisticas (Costa;
Lima, 2022). Os pesquisadores ressaltam que além dos problemas de conexdo com a Internet,
0 ensino remoto também enfrentou outros desafios, como a necessidade de adaptacéo rapida
por parte dos profissionais da educacéo para garantir a participacéo ativa dos estudantes e a
superacdo das limitagbes com o uso das tecnologias. Portanto, nota-se que estratégias
pedaglgicas inovadoras, como a criagdo de materiais adaptados a0 ambiente virtual e a
promocao de interagOes significativas, foram fundamentais para superar esses desafios.

Por isso, estratégias que fomentam a comunicacdo e interagdo entre estudantes e
professores sdo essenciais, as atividades que simulam situagdes cotidianas e 0 uso prético da
lingua inglesa em contextos reais através de videoconferéncias e féruns online contribuem

significativamente para o desenvolvimento das habilidades comunicativas. Logo, segundo
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Costae Lima (2022), o ensino remoto de linguainglesa na escola publica ndo apenas enfrentou
os desafios impostos pelas circunstancias do periodo pandémico, mas também carece de
oportunidades parainovacdo e aprimoramento da comunidade escolar. A adaptacéo constante,
0 investimento em capacitacdo docente e a busca por solugdes criativas sdo elementos-chave
para assegurar que todos os estudantes tenham acesso a uma educagcdo de qualidade,
independentemente do formato do ensino. Em seguida, ilustramos na Figura 4 as tecnologias
digitais mais utilizadas pelos professores participantes do estudo mencionado.

Na Figura 4, percebe-se claramente a preferéncia unanime por trés tecnologias digitais,
sendo elas 0 Google Meet, WhatsApp e YouTube. Contudo, observa-se que a diversidade das
tecnologias digitais utilizadas pelos participantes desse estudo é considerdvel. De modo que
percebemos uma variagdo significativa na utilizacdo delas pelos professores participantes.
Nesse sentido, podemos inferir que os professores utilizaram cada uma dessas tecnologias
digitais de acordo com a proposta metodoldgica, considerando o contexto no qual estavam
inseridos.

Figura 4 - Tecnologias digitais mais utilizadas durante o ensino remoto

Tecnologia digital % Quantidade de professores

(f)
Google Meet 100 % 12
WhatsApp 100 % 12
YouTube 100 % 12
Arquivos em PDF 66,7 % 8
Redes sociais 50 % 6
Google Classroom 41,7 % 5
Quizzes 333% 4
Zoom 333% 4
Kahoot 16,7 % 2
Plickers 83% 1
SIGEDUC 83% 1
LiveWaorksheets 83% 1
Jogos de celular como Freefire 83% 1
Radio Web - Pory Web Radio 83% 1
Wordwall 83% 1
Brainstormer 8,3 % 1

Fonte: Costae Lima (2022)

Isso mostra que nessa Era Digital, o uso de tecnologias digitais direcionadas ao ensino

de inglés no Brasil, passa por constantes transformagdes, proporcionando oportunidades
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inovadoras para 0 ensino de linguas. Em um pais vasto e diversificado como o Brasil, onde a
lingua inglesa é fundamental para o acesso a oportunidades académicas e profissionais, a
integracdo de tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem tem impactos
substanciais (Gomes Junior; Silva; Paiva, 2022).

Nesse sentido, para Gomes Junior, Silva e Paiva (2022), plataformas dedicadas ao
ensino de inglés, como o English Live e Cambly, conectam alunos a professores nativos em
aulas online. Essa abordagem oferece a oportunidade de praticar a lingua em contextos
auténticos, aprimorando a compreensdo auditiva e a fluéncia verbal. Nessa mesma linha, os
pesqui sadoresainda ressaltam que as institui ¢oes educacionais e organizagdes of erecem cursos
deinglés online por meio de plataformas de ensino a distancia, como Coursera, edX e Moodle.
Segundo €le, essas plataformas proporcionam acesso a cursos de diferentes niveis de
complexidade, muitas vezes gratuitos ou a precos acessives.

Tecnologias emergentes, como realidade virtual, podem criar ambientes virtuais
imersivos para a prética de situactes do mundo real em inglés. |sso € particularmente relevante
parasimulacdes de situacdes profissionais, preparando os estudantes para contextos especificos
de uso da lingua. Contudo, a incorporacéo eficaz das tecnologias digitais no ensino de inglés
requer adaptacdes curriculares e investimento em treinamento docente. Professores precisam
desenvolver habilidades paraintegrar ferramentas digitais de maneira pedagogi camente eficaz,
garantindo que o0 uso dessas tecnologias amplie e aprimore a experiéncia de aprendizado.

Em sintese, percebe-se que as tecnologias digitais oferecem um vasto leque de
possibilidades para aprender e ensinar inglés no Brasil. O desafio estd em aproveitar essas
oportunidades de maneira equitativa, garantindo que aunos de diferentes contextos
socioecondmicos tenham acesso as ferramentas necessérias para desenvolver suas habilidades
linguisticas de maneira eficaz. De modo que o uso judicioso dessas tecnol ogias pode contribuir
significativamente para 0 avanco do ensino de inglés e, por extensdo, para o desenvolvimento
educacional e profissional no pais (Gomes Janior; Silva; Paiva, 2022).

Neste mesmo sentido, podemos citar outro estudo importante realizado por Ferreira e
Nagao (2023), o qual diaoga com Costa e Lima (2022). Nesse estudo, os pesquisadores
utilizaram para col eta de dados a pl ataf orma Google Forms. Naquele momento foram realizadas
11 perguntas a um grupo de pessoas, que envolveram alunos e professores, sobre 0 uso dos
aplicativos Duolingo, Beelingo, Busuu e Babbel.

1. Qual suaidade?; 2. Ja usou algum aplicativo para aprender alguma lingua?; 3. Se
sim, qual(is)aplicativo(s) usou?; 4. Caso tenha usado mais de um, qual preferiu?; 5.

Quanto tempo por dia usou esse aplicativo?; 6. Quanto tempo,ao todo, usou esse
aplicativo?; 7. Qual(is) lingua(s) escolheu aprender?; 8. Qual sua avaliacdo do seu
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rendimento com o uso do aplicativo?; 9. Jafez algum curso de idioma sem uso de
aplicativo?, 10. Como ficou sabendo do aplicativo?, 11. Indicaria o aplicativo?
(Ferreira; Nagao, 2023, p. 73-74).

Apos arealizac8o das perguntas, foram coletadas um total de 140 respostas. Segundo 0s
pesquisadores, ao serem perguntados sobre quais aplicativos os entrevistados utilizaram para
estudar linguas, 69,5% responderam que usaram o Duolingo; 5,7% Busuu; 10,3% Babbel e
apenas 1,1% o Beelingo. Quando perguntados qual aplicativo eles preferiram usar, 62,2%
responderam que preferiram o Duolingo, 10,8% Babbel, e 2,8% Busuu. Portanto, isso mostra
gue o aplicativo Duolingo é uma tecnol ogia bastante aceita e utilizada para a aprendizagem de
uma lingua adicional, preferencialmente a lingua inglesa, pois foi escolhida por 40,1% dos
entrevistados segundo (Ferreira; Nagao, 2023). Esse estudo ratifica os dados levantados por
Soares e Lima (2019) e Gomes Junior et a (2022), corroborando a preferéncia pelo aplicativo
Duolingo para o ensino e a aprendizagem de lingua inglesa.

Portanto, a praticidade e aflexibilidade oferecidas pel os aplicativos sdo particularmente
notaveis, permitindo que os estudantes acessem materiais de estudo a qualquer momento e em
qualquer lugar. Essa mobilidade facilita a incorporagdo do aprendizado de linguas na rotina
diariadeles, promovendo uma préticaregular e consistente, umavez que ainteratividade é uma
caracteristica fundamental dessas tecnologias digitais, pois elas incorporam elementos |Udicos,
como jogos e desafios, para tornar o aprendizado mais atraente e motivador. Além disso, a
obtencéo de feedback imediato sobre o desempenho do auno contribui para a correcéo rapida
de erros, promovendo um progresso mais eficaz (Trindade; Moreira, 2023).

Outra caracteristica of erecida por algumas tecnologias é a comunicacdo em tempo real,
pois a possibilidade de interagir com falantes nativos ou colegas de classe por meio de recursos
como chat e videoconferéncia enriquece a experiéncia de aprendizado, proporcionando
oportunidades auténticas de prética oral (Santos, Barreto; Soares, 2020). Os aplicativos néo
apenasoferecem acesso aos contelidos atualizados, refletindo mudangas na lingua e na cultura,
mas também fornecem dados que permitem aos professores monitorar 0 progresso dos
estudantes de maneira mais detalhada. Essa capacidade de avaliagéo continua permite que 0s
professores possam plangjar e adaptar suas abordagens metodoldgicas de acordo com as
necessi dades especificas de cada estudante.

Além dos aplicativos Duolingo e Whatsapp que se mostraram promissores para o
ensino-aprendizagem da lingua inglesa, podemos mencionar o aplicativo Kahoot!. Porque ele
proporciona uma abordagem interativa a avaliacéo, transformando questionarios e exercicios

em desafios competitivos. Durante sua utilizagdo, os estudantes séo estimulados a responder
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rapidamente e com precisdo, criando uma atmosfera de empolgacdo que se traduz em maior
participacdo e, por consequéncia, maior retencdo do contelido (Santos, Barreto; Soares, 2020).

Segundo Santos, Barreto e Soares (2020), ao centrar-se na avaliagdo formativa, o
Kahoot! permite que os educadores obtenham insights em tempo real sobre os erros e os acertos
dos alunos em relacdo ao que esta sendo estudado. Assim, esse feedback imediato ndo apenas
informa os professores sobre areas que necessitam de reforco, mas também possibilita gjustes
dindmicos no processo de ensino para atender as necessi dades especificas dos estudantes.

No contexto do ensino-aprendizagem da lingua inglesa, 0 Kahoot! emerge como uma
ferramenta inovadora de avaliagéo formativa, pois essa plataforma de aprendizado baseada em
jogos combina elementos de competicdo, colaboracdo e entretenimento para criar uma
experiéncia educacional envolvente. Ao adaptar-se as caracteristicas do idioma inglés, o
Kahoot! néo apenas oferece uma alternativa dindmica as tradicionais avaliagdes, mas também
capitaliza a natureza | (di ca da aprendizagem desse idioma (Santos; Barreto; Soares, 2020).

Com base em tudo que ja foi discutido, percebe-se que o surgimento de novas
tecnologias digitais € constante, com novas propostas e abordagens de aprendizagem. 1sso nos
levaaumaindagacdo: o ensino de linguas sera 0 mesmo com todo esse avanco tecnol égico em
um futuro préximo? Essa ndo pode ser respondida de forma exata no momento. Todavia, Paiva
(2019, p. 20-21) faz algumas perspectivas nesse sentido, ao dizer que,

Os cursos de leitura instrumental vao desaparecer em fungédo do aprimoramento dos
programas de traducdo automética; Teremos banda larga de amplo acesso gratuito;
Haverd4 ampliagdo de tecnologias assistivas de forma a mediar a interaco entre
professores e alunos com necessidades especiais;, O movimento traga seu proprio
equipamento, conhecido pela sigla BYOD (Bring your own device), vai contribuir
para a extin¢do dos laboratdrios computadorizados como conhecemos hoje. Eles vao
ser substituidos pelos equipamentos méveis trazidos pelos préprios alunos ou
emprestados pelas instituicBes onde estudam; As lousas digitais vao ser substituidas
por telasde LED grandes e sensiveis ao toque; [ ...] Havera aumento de aprendizagem
autbnomaem funcgdo dos aplicativos de celulares, que permitem aprender em qual quer
lugar e aqualquer hora; Haverdampliac&o de atividades pedagdgicas gamificadas, Os
livros digitais ganhar8o cada vez mais espago e mais prestigio na comunidade
académica

Assim, é possivel perceber que o avanco tecnol6gico sempre oferecerd mais
possibilidades de ensinar e aprender a lingua inglesa de diversas formas. Porém, essa
perspectiva futura traz varias incertezas que sd poderemos respondé-las daqui a algum tempo.
Haverd acesso equitativo a tecnologia, a seguranca online e a garantia de que as abordagens
digitais complementam, em vez de substituirem, a interacdo humana na aprendizagem de
linguas? Segundo Paiva (2019), para nos adequarmos a esse futuro cenario, € preciso estarmos

abertos a essas possiveis mudangas, de modo que “isso ndo significa apagar os velhos habitos,
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principalmente se eles ainda sdo eficientes, mas precisamos nos engajar em novas formas de
aprender e de ensinar, de interagir e de colocar em circulagdo a producdo de conhecimento”
(Paiva, 2019, p. 22).

Ent&o, apos essas consideracoes feitas sobre tecnologias digitais e seu uso para o ensino
e a aprendizagem da lingua inglesa, passaremos a discutir, na secdo seguinte, sobre a Andlise
Dialdgica do Discurso e os conceitos primordiais de lingua e linguagem, interacdo discursiva,
géneros do discurso e, sobretudo, enunciado, tomando como base os estudos de Bakhtin e o

Circulo.

2.2 ANALISE DIALOGICA DO DISCURSO

Nesta subsecdo, sera pautada uma discussao acerca de conceitos bakhtinianos, trazendo
como principal ponto de discussdo a ADD. O conjunto da obra do Circulo de Bakhtin possui
algumas bases sobre as quai s toda a concepcao de linguagem se alicerca: ainteracdo discursiva,
0 enunciado concreto, 0s géneros do discurso e as relagdes diadgicas. Utiliza-se a expressao
Circulo de Bakhtin porque, para aém do pensador, Mikhail Bakhtin (1895-1975), as
formulaches e as obras séo produtos de reflexdo de um grupo que tinha a participagéo dos
intelectuais Vaentin Vol6chinov e Pavel Medviédev.

Para Brait (2021), ndo é possivel conceituar a ADD de maneira fechada, de modo que
€ssa expressao surgiu aqui no Brasil, quando pesquisadores brasileiros comegaram a estudar 0s
postulados do Circulo de Bakhtin. A pesguisadora ainda afirma que Bakhtin, VVoléchinov e
Medviédev ndo postularam preceitos que pudessem funcionar de maneira fechada em uma
perspectiva tedrico-analitica, umavez que,

Esse fechamento significaria uma contradicdo em relacdo aos termos que a postulam,
€ possivel explicitar seu embasamento constitutivo, ou seja, a indissolivel relacdo
existente entre lingua, linguagem, histéria e sujeitos que instaura os estudos da
linguagem como lugares de producdo de conhecimento de forma comprometida,

responsavel, e ndo apenas como procedimento submetido a teorias e metodologias
dominantes em determinadas épocas (Brait, 2021, p. 10).

Isso implica que, os sujeitos envolvidos nas relacdes dial 0gicas estdo sempre situados
em um contexto historico-cultural, no qual aconcepcdo de linguagem € concebida. ParaBakhtin
e o Circulo, alinguagem é realizada dentro de interacOes discursivas por meio de enunciados.

Para Bakhtin e o Circulo, alinguagem se da por meio dainteracdo discursiva concebida

pelas relacbes dialogicas, levando em consideracdo todo o embasamento constitutivo
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extralinguistico que faz parte, por assim dizer, dessas relagdes dialdgicas entre 0s sujeitos
envolvidos, pois, navisdo de Bakhtin, asociedade, acomunidade, o contexto historico, no qual
0s sujeitos estéo inseridos, as relacdes afetivas entre esses sujeitos ganham importancia dentro
das relacbes dial 0gicas, uma vez que, esses elementos podem interferir na comunicagao.
Segundo Vol6chinov (2017), alinguavive e se forma no plano historico, exatamente na
interacdo discursiva concreta, refutando a tese do sistema abstrato das formas da lingua e do
psiquismo individual do falante. Diante dessa premissa, ele afirma que, metodol ogicamente, a
ordem que fundamenta o estudo da lingua deve ser:
1) formas e tipos de interacéo discursiva em sua relacdo com as condicfes concretas;
2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em relacéo estreita com a
interacdo daqual sdo parte, isto &, os géneros dos discursos verbais determinados pela

interacdo discursiva na vida e na criagdo ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo das
formas da lingua em sua concepgéo da lingua habitual (Voléchinov, 2017, p. 220).

Diante do exposto, podemos dizer que a abordagem dial 6gica da linguagem considera
gue os discursos ndo se realizam isoladamente, uma vez gque sdo frutos de interacdes sociais.
Assim, analisar textos em uma perspectiva dial 6gicadalinguagem € buscar compreender como
os textos sdo moldados por influéncias interativas, contextuais e ideolégicas, desta forma,
enfatizando a dinamicidade e aevolucdo dasinteracbes discursivas. Logo, para Bakhtin (2016),
o discurso sempre esta fundido em forma de enunciado que por sua vez é pertencente a um
determinado sujeito do discurso, que fora dessa forma nédo pode existir. O enunciado se forma
entre dois individuos socialmente organizados (V olochinov, 2017), contudo, na falta de um
interlocutor real, ele é ocupado pelafigura do representante médio daguele determinado grupo
socia do faante. De forma, que para Vol6chinov (2017, p. 204-205),

A palavra é orientada para o interlocutor, ou sgja, é orientada para quem é esse
interlocutor: se ele € integrante ou ndo do mesmo grupo social, se ele se encontraem

uma posi¢ao superior ou inferior em relacdo ao interlocutor (em termos hierarquicos),
se ele tem ou ndo lagos sociais mais estreitos com o falante (pai, irmao, marido etc).

Assim, percebemos que ndo existe interlocutor abstrato, ou isolado, uma vez que com
ele ndo existiria uma lingua comum literalmente, tampouco de forma figurada. Entdo, “mesmo
guando pretendemos viver e expressar urbi et orbi, é claro, que, na verdade, vemos tanto a
cidade quanto o mundo pelo prisma do ambiente social concreto circundante” (Volochinov,
2017, p. 205). Desta forma, Volochinov ressalta aimportancia do contexto socia dos falantes,
no qual, cada individuo possui seu auditorio socia estavel, para o qual se direciona a criacéo

ideol 6gica de cadagrupo social, umavez que, para Vol 6chinov, um individuo quanto maisculto
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for, mais o seu auditorio se aproximado auditério médio da criac&oi deol 6gica

Ent&o, de acordo com essa premissa, a orientagdo da palavra que é direcionada ao
interlocutor € de extrema importancia, pois em sua esséncia, a palavra é determinada tanto por
aquele de quem ela procede, quanto por aquele para quem é dirigida, tornando-se um ato
bilateral, por assim dizer. Pois na condi¢do de palavra, ela € necessariamente 0 produto das
inter-relagcdes dos individuos envolvidos em umainteracéo verbal. Desta maneira, cada palavra
proferida servira de expressdo de um em relagdo ao outro, “na palavra, eu dou forma a mim
mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra
€ uma ponte que liga eu ao outro. Ela apoia uma das extremidades em mim e a outra no
interlocutor” (Volochinov, 2017, p. 205).

Conseguentemente, ao tomarmos a palavra como signo e ndo como um ato fisiolégico
da realizac@o do som, a questdo da propriedade se transforma em uma grande complexidade,
pois a palavra como signo € tomada por empréstimo pelo falante da reserva socia de signos
disponiveis, na medida que, a propria constituicdo da palavraindividualizada, como enunciado
concreto, é determinada integralmente pelas relagbes sociais, pois “a situagcdo social mais
préxima e o meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, de dentro,
a estrutura do enunciado” (Vol6chinov, 2017, p. 206).

Detodo modo, devemos considerar que a orientagdo do enunciado éinteiramente social,
nao importa se el e representa uma mensagem objetiva, ou até mesmo uma expressao verbal de
alguma necessidade, a exemplo da fome. Logo, o enunciado € determinado de modo mais
proximo pelos integrantes dainteracdo discursiva, sendo el esimediatos ou distantes, em relacéo
a uma determinada situacdo. Com isso, percebemos que a situagao influencia na formacdo do
enunciado, assim, obrigando-o a soar de um modo e ndo de outro em qualquer que sgja a

circunstancia, pois nas palavras de Vol 6chinov(2017, p. 207),

Essa situagdo mais proxima e os participantes sociais imediatos determinam a forma
e 0 egtilo ocasionais do enunciado. As camadas mais profundas da sua estrutura so
determinadas por ligagBes sociais mais duradouras e essenciais, das quais o falante
participa.

Com base nessa afirmagao, podemos inferir que uma tomada de consciéncia simples e
incerta de alguma sensacdo, por exemplo, dafome, jamais podera ser expressa sem considerar
alguma forma ideoldgica, pois a tomada de consciéncia necessita do discurso interior, da
entonacdo interior e do estilo embrionério, de forma que é possivel sentir a propria fome por
meio de diferentes modos. Neste sentido, para Voléchinov (2017), na sensacdo da fome, o

sentido de entonagéo esta condicionado tanto pelo contexto social, quanto pela situacdo mais
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proxima daquele que sente fome. Logo, o contexto valorativo e o horizonte social seréo
determinados por essas condig¢des que estdo imersas naexperiénciadafome, assim, “o contexto
social mais proximo determinara os possivels ouvintes, aliados ou inimigos para os quais a
consciéncia e as vivéncia dafomeirdo se orientar” (Volochinov, 2017, p. 207).

Sendo assim, inferimos que a vivéncia é constituida de formas ideol 6gicas. Contudo, a
vivéncia do eu e a ‘vivéncia do n6s’ vivem nos extremos. Ao se aproximar do seu limite, a
‘vivéncia do eu’ perderd sua forma ideoldgica, deixando de ser concebida, pois no limite, a
vivéncia perde suas potencialidades totalmente, consequentemente, todos os germes de
orientacdo social e sua forma verbal. J4 a ‘vivéncia do nos’ ¢ uma vivéncia diferenciada se
distanciando de ser gregéria primitiva, de forma que a diferenciagéo ideol 6gica e o0 aumento da
consciéncia sdo proporcionais afirmeza e a convicgdo da orientagdo socia. Pois, “quanto mais
unida, organizada e diferenciada for a coletividade na qual se orientaum individuo, tanto mais
diversificado e complexo sera seu mundo interior” (Volochinov, 2017, p. 209).

Deste modo, percebemos que as interagdes sociais estdo constituidas de vivéncias, que
por sua vez, trazem uma enorme bagagem ideoldgica de cada individuo. De forma que, a
personalidade do falante se torna um produto das inter-relagdes sociais, na medida que, sua
expressao exterior e suavivénciainterior fazem parte de todo o contexto social vivido por cada
individuo, logo nas paavras de Volochinov (2017, p. 21),

Todo 0 caminho entre a vivéncia interior (aquilo que é “expresso”) e sua objetivacdo
exterior (0 “enunciado”) percorre o territério social . JAquando avivéncia é atualizada

em um enunciado finalizado, a sua orientagdo socia adquire uma direcéo para a
situacdo social mais préximada fala e, acima de tudo, aos interlocutores concretos.

A partir dessa premissa, podemos inferir que os sistemas ideol6gicos como: a arte, a
moral, o direito se diferem da ideologia do cotidiano. Logo, estes sistemas ideolégicos se
materializam a partir da ideologia do cotidiano, na medida que esses sistemas exercem forte
influéncia sobre ela. Contudo, a0 mesmo tempo, esses sistemas estdo ligados organicamente
com aideologia do cotidiano, de maneira que, sem ela suas existéncias ficam comprometidas.
Ent&o, norma mente, aguilo que chamamos de individualidade criativa exprime alinhafina da
orientacdo social de um homem. A ideologia do cotidiano pode ser classificada por camadas,
gue sdo determinadas com base na escala social que mede a vivéncia e a expressdo e pelas
forgas sociais que as orientam de maneira direta. Podemos, por assim dizer, na visdo de
Voléchinov, que a camada inferior € composta daquela vivéncia que sua orientagdo social,
ocasional e instantanea se limita a um grupo eventua e instavel formado por algumas pessoas.

Por suavez, acamada superior esta em contato direto com os sistemas ideol 0gicos, sendo mais
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responsavel e substancial, possuindo um caréter criativo.

Conseguentemente,“o centro organizador de qual quer enunciado, de qual quer expressao
ndo esta no interior, mas no exterior: no meio social que circunda o individuo” (Voléchinov,
2017, p. 216). Neste sentido, podemos perceber que todo e qualquer enunciado € composto por
ideologia, pois para 0 autor, somente um grito animal inarticulado é organizado a partir do
aparelho fisiol6gico, umavez que, trata-se de purareacaofisiol 6gica, sem influéncia de nenhum
acréscimo ideol6gico. Por isso, ele destaca que,

O enunciado humano mais primitivo, pronunciado por um organismo, € organizado
fora dele do ponto de vista do seu contetido, sentido e significagdo: nas condictes
extraorganicas do meio social. O enunciado como tal é inteiramente um produto da
interacdo socia, tanto a mais proxima, determinada pela situacdo da fala, quanto a

mais distante, definida por todo o conjunto dessa coletividade falante (Vol6chinov,
2017, p. 216).

Isso corrobora, de forma contundente, para o entendimento de que enunciado ndo é
necessariamente uma expressao do mundo interior do falante, pelo contrario, ele estaligado de
maneirainsepardvel de umaestruturasocial. Pois, paraVoléchinov (2017), o enunciado, desde
0 seu acabamento estilistico — acabamento social e 0 seu fluxo discursivo que representa a
realidade dalingua— tem um caréter social. Com base nisso, podemos dizer que, arealidade da
linguagem ndo é um sistema abstrato de formas linguisticas, nem o enunciado monolégico,
sendo, dessa forma, um produto de acontecimentos sociais que se concretizam por meio de
interagOes discursivas.

As formas de interagdo discursiva sdo diversas, mas o didogo se destaca como a mais
importante (Voléchinov, 2017) podendo ser amplamente compreendido. Logo o didlogo ndo
fica restrito apenas como uma comunicagdo entre pessoas face a face, umavez que, vai aém
dessa perspectiva, como exemplifica Voléchinov (2017, p. 219),

Um livro, ou sgja, um discurso verbal impresso também é um elemento da
comunicagdo discursiva. Esse discurso € debatido em um didlogo direto e vivo, e
aémdisso, é orientado para uma percepcdo ativa: uma andlise minuciosa e uma
réplica interior, bem como uma reacdo organizada, também impressa, sob formas
diversas elaboradas em dada esfera da comunicagao discursiva (resenhas, trabalhos

criticos, textos que exercem influéncia determinante sobre trabalhos posteriores
etc.).

Diante do exposto, percebemos que esse discurso verbal é influenciado por discursos
anteriores, ndo apenas do proprio autor, como também de outros que se realizaram na mesma
esfera. O discurso verbal impresso, a partir de uma determinada situagdo de um problema
cientifico ou de um estilo literario, ele participa de uma discusséo ideol 6gica de grande escal a,

na medida que pode responder, refutar, confirmar algo, antecipar respostas e possivels criticas,
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buscar apoio etc.

Entretanto, qualquer enunciado, por mais significativo ou acabado, faz parte apenas de
um momento da interacéo discursiva ininterrupta, que é parte da constituicdo e multilateral de
uma determinada coletividade (Voléchinov, 2017), por isso surge um problema: o elo entre a
interacdo concreta e a situacdo extraverbal mais préoxima, por intermédio desta situacéo mais
ampla. Esse elo assume formas variadas estando cada uma delas condicionadas a diferentes
significacOes, as quais as situagdes adgquirem em diversos momentos, “por exemplo, esses elos
variam em conformidade com cada um dos momentos das situacfes da comunicagéo artistica
ou cientifica” (Vol6chinov, 2017, p. 220). Segundo o autor,

A comunicagdo discursiva nunca podera ser compreendida nem explicada fora
dessaligacdo com a situagdo concreta [...]. A lingua vive e se forma no plano
histérico justamente aqui, na comunicacdo discursiva concreta, e ndo no sistema

abstrato dasformas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes (Vol4chinov,
2017, p. 216).

Posto isto, destacamos que as formas do enunciado, em sua totalidade, ndo podem ser
analisadas de modo simplista ou isolado, sem considerar o contexto e as condi¢des sociais em
gue sdo realizadas. 1sso porque elas séo moldadas de acordo com o contexto e as condicdes
sociais, logo ndo podem ser separadas das intengdes do falante, das relacbes de poder, das
ideologias e das situaces especificas em que ocorrem. Desta forma, as formas do enunciado
ndo tém um significado fixo e universal, elas séo sempre influenciadas pela complexidade da
comunicagdo humana. Assim, para compreender as formas do enunciado € necessario
considerar os contextos social, cultura e histérico, bem como as intencdes do falante e das
relagdes entre os participantes da interagdo discursiva. Neste sentido, no entendimento de
Volochinov (2017, p. 221, grifo nosso),

Os enunciados s80 as unidades reais do fluxo da linguagem. N&o obstante,
justamente para estudar as formas dessa unidade real, ndo se pode isola-lado fluxo
hist6rico dosenunciados. O enunciado em sua totalidade se realiza apenas no fluxo
da comunicagdodiscursiva. A totalidade é determinada pelas fronteiras que se

encontram na linha decontato desse enunciado com o meio extraverbal e verbal
(isto &, com outros enunciados).

Em outras palavras, as formas do enunciado ndo podem ser limitadas a umalistafinita
e fixade estruturas linguisticas, pelo contrario, €las sdo infinitamente variavel s e sdo moldadas
de acordo com o contexto nas quais elas ocorrem. Elas so criadas e adaptadas de maneira
din@mica pelos falantes em suas interagfes cotidianas. Desta forma, percebemos que a no¢éo

de totalidade das formas do enunciado deixa claro que a diversidade e a fluidez da linguagem
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ndo podem e nem devem ficar restritas aregras abstratas, umavez que, a andise dalinguagem
deve considerar a riqueza das variages e adaptacdes linguisticas que ocorrem em diversos
contextos de interacdo discursiva.

Deste modo, podemos inferir que o enunciado cotidiano € um processo ininterrupto da
vida discursiva interior e exterior, ndo existindo inicio nem fim, uma vez que a situacéo e o
contexto no qual o discurso estd inserido forgam o discurso interior a moldar-se a uma
determinada expressao exterior que esteja imersa no contexto cotidiano ndo enunciado, desta
maneira, sendo contemplado pela acdo, ato ou resposta verbal dos outros participantes do
enunciado. Logo, de acordo com Voléchinov (2017), o acabamento dos enunciados cotidianos
€ determinado pelo contato com o meio extraverbal e pelo contato com outros participantes, de
maneira que uma pergunta acabada, uma exclamacdo ou uma ordem sempre vao exigir um
complemento extraverbal. Assim, em qualquer lugar, “o género cotidiano se insere em uma
determinada via da comunicacdo social, sendo um reflexo ideolégico do seu tipo, estrutura,
objetivo e composigdo social” (Volochinov, 2017, p. 222).

Por isso, € importante ressaltar que, para o Circulo de Bakhtin, sb é possivel fazer a
andlise produtiva das formas da totalidade dos enunciados como unidades reais do fluxo
discursivo, quando concebemos cada enunciado como fendmeno puramente sociol égico.

Em uma abordagem Bakhtiniana dalinguagem, os aspectos extraverbais sempre estaréo
presentes formando o enunciado em sua totalidade, logo quando combinamos todos esses
aspectos em um enunciado, temos 0 seu tema. Portanto, assim como o enunciado ndo se repete,
o tema também néo, porque é individual e irrepetivel como o préprio enunciado (V oldchinov,
2017), pois ele é uma representacdo da situacdo histérica concreta que na qua o enunciado €
gerado.

Os aspectos extraverbais sdo indispensaveis, na medida que, sem eles o enunciado fica
incompreensivel, pois a concretude do tema do enunciado se evidencia também no momento
histérico ao qual pertence, de modo que “o enunciado s6 possui um tema ao ser considerado
um fendmeno historico em toda sua plenitude concreta. E isso que constitui o tema do
enunciado” (Voléchinov, 2017, p. 228). Com base nessa afirmagao do autor, concluimos que o
tema do enunciado ndo pode ser definido, por assim dizer, sem considerar oenunciado na sua
totalidade, assim, quando falamos sobre o0 tema, ndo estamos pensando no conjunto de palavras
gue formam umafrase ou um texto, para a ém disso, precisamos considerar também que o tema
se renova a cadainteracdo discursiva, mesmo gue usando as mesmas palavras.

Todavia, asignificagdo se trata dos aspectos do enunciado que sdo repetiveis e idénticos

em todas as ocorréncias, que uma vez sendo tratados de forma isolada esses aspectos ndo
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possuem uma existéncia independente concreta, mas sd0 partes inseparaveis e muito
importantes do enunciado. “A significacdo se decompde em uma série de significagdes em
conformidade com os elementos linguisticos do enunciado” (Volochinov, 2017, p 229).

De acordo com Voldchinov (2017), ao lancarmos méo da frase — Que horas séo? — este
enunciado é Unico, mantendo uma ligagdo muito proxima com a situagdo histérica concreta,
deste modo, n&o podendo ser fragmentado em el ementos linguisticos. Contudo, suasignificacéo
serd amesma em todas as situagdes historicas em que € proferido, tendo um carater puramente

abstrato. O autor evidenciaa diferenciacdo entre tema e significacéo quando diz que,

O tema é um complexo sistema dindmico de signos que tenta se adequar a0 momento
concreto da formagdo. O tema € uma reagcdo da consciéncia em congtituicdo a
formagdo da existéncia. A significagdo é um artefato técnico de realizagéo do tema
Evidentemente, € impossivel tragar um limite absoluto e mecanico entre o tema e a
significagdo (VolGchinov, 2017, p. 229).

Neste sentido, inferimos que ndo existe tema sem que exista significacdo, como ndo
existe significacdo sem que exista tema, de modo que, torna-se impossivel mostrar a
significacdo de uma palavra isoladamente, sem que ela sgga um elemento do tema. Ja o tema,
por suavez, perderaa sua conexao com aquilo que veio antes e depois, caso ndo encontre apoio
em alguma significacdo estavel, deste modo, perdendo totalmente o seu sentido.

Segundo Voldchinov (2017), na década de 1920, o pesquisador Nikolai Y akovlevich
Marr defende haver uma palavra omnissignificante, sugerindo que cada palavra, em todas as
linguas, possui um significado bésico que é comum atodas elas. Entretanto, V ol6chinov (2017)
diz que a palavra tem como propriedade constitutiva a pluralidade de significacOes, ele ainda
ressata que esse entendimento de palavra defendido por N. la. Marr quase ndo possui
significagdo, sendo inteiramente tema, na medida que a sua significagdo ndo se separa da
situacéo concreta durante sua realizagcdo, umavez que, conforme a mudanca de cada situacéo,
essa significacdo se altera.

Assim, considerando que o tema pertence apenas a totalidade do enunciado, uma palavra
isolada sO vai adquirir um tema quando se figurar na condic¢éo de enunciado completo. Ent&o,
apalavra omnissignificante de N. la. Marr ndo possui significagoes estaveis, umavez que, ela
sempre figura na qualidade de um todo. A significagéo, por sua vez, pertence aum elemento a
ao conjunto dos elementos em sua relagdo com o todo. Assim, ao abstrair totalmente a sua
relacdo com o enunciado, a sua significacdo desaparece por completo. Logo, um limite rigido
entre tema e significagdo ndo pode ser tracado.

Neste sentido, arelacdo entre tema e significagcdo seriaformulada da seguinte forma: “o

tema é o limite superior, real, do significado linguistico; em esséncia, apenas o tema desigha
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algo determinado. A significa¢do ¢ o limite inferior do significado linguistico” (Voldchinov,
2017, p. 231). Assim, o estudo da significagdo de um elemento linguistico aponta para dois
caminhos que podem ir em direcéo ao limite superior, ou sgja, ao tema, deste modo esse estudo
contextual da palavra figurando como enunciado concreto. Ele também pode apontar para o
limiteinferior, ou melhor, para o limite da significac&o, abordando a significacéo dapalavrano
sistema linguistico, por assim dizer, da paavradicionarizada.

Contudo, € preciso evidenciar a diferenca entre o tema e asignificacdo no que serefere
ao problema da compreensdo. Partindo da premissa de que a verdadeira compreensdo € ativa e
POSSUi UM germe responsivo, inferimos que somente essa compreensao ativa € capaz de dominar
0 tema, umavez que, um processo de formagdo s pode ser aprendido com o auxilio de outro
processo de formacdo. De maneira que, para compreender um enunciado aheio, faz-se
necessario se orientar em relagdo a ele, ou sgja, encontrar para esse enunciado seu devido lugar
dentro do contexto correspondente. Pois, as camadas de nossas palavras responsivas vao
aumentando, de acordo com cada palavra de um enunciado compreendido.

Desta forma, toda compreenséo é dial6gica, de modo que, a compreensdo se ople ao
enunciado, pois ela busca se contrapor a palavra alheia, como em um didogo uma réplica se
opde a outra. Por esse motivo, € errdneo dizer que a significacdo pertence a palavra como tal,
pois em sua esséncia ela se realiza somente dentro do processo de uma compreensdo ativa e
responsiva, em vistaque, “a significacdo é um efeito da interacao entre o falante e o ouvinte no
material de um dado conjunto sonoro” (Voléchinov, 2017, p. 232).

Ao abordar o problemadainter-relacdo entre avaliacdo e significacdo, Vol 6chinov deixa
claro que qualquer palavra realmente dita ndo se constitui somente de um tema e uma
significacdo, ela também é constituida de uma avaiacdo. De forma que a avaliagdo ndo é um
componente acessorio da palavra, mas ssm um elemento intrinseco ao ato de significar, pois
todos os contelidos objetivos existem na fala viva, sendo ditos ou escritos com certa énfase
valorativa, ndo havendo palavra sem essa énfase valorativa. Logo, aavaliagdo social dacamada
mais evidente contida na palavra é transmitida com a gjuda da entonagcdo expressiva, que por
suavez é determinada pela situacdo mais proxima, namaioria das vezes por suas circunstancias
momentaness.

Assim, uma conversa pode ser realizada por meio de entonacdes que expressam as
avaliacOes dos falantes, de forma que, tais avaliacbes e suas entonagdes correspondentes estéo
totalmente moldadas pela situagdo social mais proxima, sem precisar de nenhuma referéncia
concreta. A entonagdo costuma ter uma significagdo completamente independente da sua

composicdo semantica na fala cotidiana, de modo que o material entonacional interior
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acumulado flui com frequéncia em construcdes linguisticas totalmente inapropriadas para essa
entonacao.

Este € 0 caso em que a entonacdo ndo adentra na significacéo intelectual e no objeto
material da construcdo. A palavraeventual, que por vezes pode ser umainterjei ¢cao vazia ou um
advérbio, € manifestada profunda e expressivamente pelos nossos sentimentos, pois a maioria
dos falantes tém alguma interjeicdo ou advérbio preferido, ou uma palavra com conteddo
semantico pleno, os quais costumam usar visando uma solucéo puramente entonacional. S&o
exemplos de escapes entonacionais, “expressoes do género: ‘pois ¢, pois ¢’, ‘uhn-uhn’, ‘eh-eh’,
‘ahn-ahn’ ¢ assim por diante” (Voldchinov, 2017, p. 236). Percebe-se que nesses exemplos as
palavras se repetem, contudo elas podem variar suas entonacfes ao serem pronunciadas, essa
mudanca de entonacéo esta condicionada as diferentes situaces e emocdes cotidianas.

Assim, evidencia-se que o temase realiza por meio da entonacéo expressiva de maneira
integral, sem o auxilio da significacdo das palavras, hem das relacbes gramaticais. De modo
que essa avaliacdo ndo val aém dos estreitos limites da situacéo mais proxima. Este tipo de
avaliacdo pode ser denominado como um fendmeno secundario e adicional das significacoes
linguisticas. Todavia, a avaliagdo social, apesar de ndo ser expressa adequadamente por meio
de uma entonacdo, tem grande importancia, pois ela determinara a escolha e a ordem dos
principais elementos significantes do enunciado. Por isso, Volochinov (2017, p. 236) afirma
que,

N&o existe um enunciado sem avaliagdo. Todo enunciado é antes de tudo uma
orientacdo avaliativa. Por isso, em um enunciado vivo, cada elemento ndo sO

significa, mas também avalia. Apenas um elemento abstrato, percebido no sistemada
lingua e ndo na estrutura do enunciado, aparece privado de avaliacéo.

Entdo, devido a orientacdo para 0 sistema linguistico abstrato, a maioria dos linguistas
isolaram a avaiacdo da significacdo, de forma a considerd-la como elemento secundério da
significagdo. Assim, 0 pensamento linguistico moderno elaborou no campo da linguistica
comparativa o estudo dafonéticae morfologia, de modo que, outros fendmenos linguisticos séo
observados pela mesma otica da fonética e da morfologia

Logo, de acordo com Voldchinov (2017), os problemas de sintaxe, que sdo analisados
pela 6tica do sistema linguistico abstrato, desconsideram o contexto extraverbal, sendo dessa
forma, “a sintaxe analisada de modo extremamente inadequado” (Volochinov, 2017, p. 241).
Todavia, a0 abordar a sintaxe fora dessa concepcao linguistica, percebemos que as formas
sintéticas sdo as que mais se assemelham com as formas concretas do enunciado, ou sgja, com

aquel as dos discursos verbais concretos. Quando olhamos para as formas sintéticas percebemos
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que elas sGo0 mais concretas do que as formas fonéticas e morfoldgicas, pois elas estéo
estreitamente ligadas as condic¢des reais dafaa. Devido aisso, na compreensdo dos fendmenos
vivos da lingua, as formas sintéticas devem ter nossa preferéncia (Voléchinov, 2017), em
relacdo as formas fonéticas e as morfol ogicas.

Nesse sentido, evidencia-se que o0 estudo produtivo das formas sintéticas é possivel,
apenas, no terreno de uma teoria bem elaborada do enunciado. Para Volochinov (2017), o
enunciado na sua totalidade foi abordado de maneira muito simpléria pela linguistica, deste
modo, enquanto este enunciado for uma incognita para o linguista, € impossivel falar de uma
compreensdo real e concreta e ndo abstrata das formas sintéticas. Ele argumenta que o linguista
val perdendo a seguranga na medida em que va se aproximando dos limites do discurso, em
direcéo atotalidade do enunciado.

Na linguistica, todas as categorias séo aplicaveis, somente, no interior do enunciado.
Desta forma, podemos citar as categorias morfoldgicas que ganham relevancia dentro do
enunciado, mas ndo servem para defini-lo na totalidade. Da mesma maneira, acontece com as
categorias sintaticas, como por exemplo, a categoria da frase que se refere somente a frase
dentro do enunciado, como apenas um de seus el ementos, mas ndo como um todo. Logo, para
evidenciar a elementaridade dessas categorias linguisticas, vamos tomar um enunciado
acabado, considerando que ele faz parte de um processo discursivo formado por uma palavra.
Quando essa palavra é analisada em todas as categorias linguisticas, fica perceptivel que elas
definem a palavra somente como um elemento possivel do discurso, mas ndo déo conta do todo
do enunciado, de modo que, os aspectos adicionais que fazem com que palavra se
transforme em um enunciado real ficam fora completamente de todas as categorias e defini¢cdes
linguisticas.

Portanto, no campo das categorias gramaticais estudadas pela linguistica moderna, o
todo discursivo jamais sera compreendido, uma vez que, essas categorias linguisticas o
empurram para sua compreensdo dentro do sistema abstrato da lingua. Porém, Volé6chinov
(2017) ressalta que ndo sO 0 enunciado em sua totalidade precisa de definigdes linguisticas,
como todas as partes mais ou menos acabadas do enunciado monolégico. Para ele, isso fica
evidenciado na composic¢ao sintética dos paragrafos que € muito diversificada, de modo que,
eles podem ser congtituidos de apenas uma palavra, como por uma grande quantidade de
periodos compostos. Por isso,

Afirmar que um paragrafo deve conter uma ideia acabada € o mesmo que ndo dizer
absolutamente nada. Uma vez que sd0 necessarias definigdes do ponto de vista da

préprialingua, a nogéo de parégrafo como umaideia acabada néo €, de modo algum,
uma definicdo linguistica. Se, como supomos, € inaceitavel separar as definicdes
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linguisticas das ideol6gicas, tampouco se devem substituir umas pelas outras
(Voléchinov, 2017, p. 244).

Portanto, inferimos que o sistemade paragraf os e todos os problemas and ogos so podem
ser elucidados por meio do estudo das formas da comunicacdo discursiva e pelas formas
correspondentes de enunciados integrais, ou sgja, enquanto a linguistica entender o enunciado
como monol égico isolado, ndo havera uma abordagem omnilateral das questdes, de forma que,
até os problemas mais simples da sintaxe s6 podem ser analisados no campo da comunicacao
discursiva, mas para isso acontecer, seria preciso fazer uma reformulacéo minuciosa de todas
as principais categorias linguisticas.

Para O Circulo de Bakhtin, alinguagem esté presente em todos os campos da atividade
humana, de maneira que suas formas de uso sdo diversas, a ponto de terem um caréater tao
multiforme quanto o campo da atividade humana. Nesse sentido, Bakhtin (2016) afirma que a
lingua se realiza por meio de enunciados que, para ele, podem ser orais ou escritos, concretos e
anicos. Esses enunciados sdo constituidos de elementos que refletem as condi¢des especificas
e as finalidades de cada um desses campos, de modo que, tais condicoes e finalidades séo
determinadas pelo contetido temético, estilo da linguagem e pela construcéo composicional de
cada enunciado.

Esses elementos estéo ligados ao todo do enunciado de maneiraindissolGvel, sendo eles
determinados por cada campo especifico da comunicacdo. Assim, € importante frisar que cada
enunciado é Unico eindividua, de forma que “cada campo de utilizacgo da lingua elabora seus
tipos relativamente estavels de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso”
(Bakhtin, 2016, p. 12). Logo, o autor ressalta que a atividade humana pode ser realizada de
infinitas formas, portanto ele afirma que,

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque séo
inesgotavei's as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade vem sendo elaborado todo um repertério de géneros do

discurso, que cresce e se diferencia a medida que tal campo se desenvolve e ganha
complexidade (Bakhtin, 2016, p. 12).

Ent&o, podemos inferir, com base na afirmagdo do autor, que os géneros do discurso
podem se apresentar dentro de uma interacdo discursiva de infinitas formas devido a sua
heterogeneidade, sgjam eles orais ou escritos. Segundo Bakhtin (2016), a questédo gera dos
géneros do discurso ndo foi abordada pelalinguisticageral, de modo a considerar todos os seus
tracos, tornando-os extremamente vazios e abstratos, isso porque, durante muito tempo, 0s
géneros literarios eram a0 mais estudados, com énfase para suas especificidades artistico-

literéria que os diferenciavam. Todavia, eles ndo eram estudados como tipos de enunciados
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cujos se diferenciam de outros tipos que tém sua natureza linguistica comum.

De acordo com Bakhtin, os estruturalistas estudaram o enunciado desconsiderando suas
caracteristicas gerais e seus respectivos tipos. Contudo, “jamais se deve minimizar a extrema
heterogenel dade dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a natureza geral
do enunciado” (Bakhtin, 2016, p. 15). Assim, o autor enfatiza que ¢ necessario diferenciar os
géneros discursivos primérios dos secundarios, de maneira que essa diferenca ndo sgja de
natureza funcional. Essa distin¢éo, a qual o autor se refere, pode ser observada pela forma de
organizacao dos géneros do discurso, sgjam eles secundarios ou primarios.

Entdo, Bakhtin (2016) explica que 0s géneros secundérios sdo oriundos de convivios
culturais mais complexos e se apresentam de forma mais organizada, diferentemente dos
primarios que sdo formados em interacdo discursivaimediata. Contudo, mesmo havendo
distingdo entre esses géneros, 0s primarios “ao integrarem os complexos, nestes se transformam
e adquirem um caréter especial: perdem o vinculo imediato com a realidade concreta e 0s
enunciados reais alheios” (Bakhtin, 2016, p. 15). Esse processo de incorporacdo do género

primario ao secundario pode ser observado na,

Réplica do didlogo cotidiano ou da carta no romance, a0 manterem a suaformae o
significado cotidiano apenas no plano do contelido romanesco, integram a realidade
concreta apenas através do conjunto do romance, ou Sga, coOmo acontecimento
artistico-literario e ndo da vida cotidiana. Em seu conjunto, o romance € um
enunciado, assim como a réplica do didlogo cotidiano ou uma carta privada (ele tem
a mesma hatureza dessas duas), mas difere deles por ser um enunciado secundério
(complexo) (Bakhtin, 2016, p. 15).

Nesse sentido, considerando o carédter imediato dos géneros primarios, podemos dizer
gue eles estéo fortemente ligados ao lugar e ao tempo. Por exemplo, suponhamos que duas
pessoas marcaram um encontro para conversarem em um determinado lugar e uma delas ndo
chega até o loca estabelecido, significa dizer que essa conversa ndo existird. Diferentemente
de um romance que foi escrito ha muito tempo, mas que até hoje ele pode ser acessado pelo
leitor, issO mostra que 0s géneros secundérios quase ndo estdo ligados ao tempo e ao lugar.

Assim, Bakhtin (2016) considera que essa diferenca entre os géneros primérios e
secundarios € imensamente relevante, de modo que para descobrir e definir a natureza do
enunciado, precisa-se da andlise de ambas as modalidades, somente assim, 0 enunciado pode
ser definido adequadamente levando em conta toda sua complexidade. Portanto, estudar a
natureza do enunciado nos diversos campos da atividade humana é muito importante paraquase
todos os campos da linguistica, pois qualquer trabalho investigativo de um materia linguistico

concreto sempre utiliza enunciados concretos, sejam eles escritos ou orais.



49

Entdo, evidencia-se que é imprescindivel conhecer a natureza do enunciado na sua
totalidade e as particularidades dos diversos géneros do discurso, de maneira que o
desconhecimento da natureza do enunciado, bem como a indiferenca com as particul aridades
das diversas formas de géneros do discurso dentro de qual quer estudo linguistico investigativo
“redundam em formalismo e em uma abstracdo exagerada, deformam a historicidade da
investigacdo, delimitam as relagdes da lingua com avida” (Bakhtin, 2016, p. 16), umavez que,
de acordo com o autor, € por meio de enunciados concretos que, em determinados momentos,
alingua passa aintegrar avidaeavida entranalingua.

Além disso, é€ importante abordar também o estilo do enunciado. Para Bakhtin (2016),
todas as formas de enunciados em qualquer campo da comunicagdo discursiva sdo individuais
e ao se expressar o falante ou o escrevente pode ter sua individualidade evidenciada, umavez
gue “todo estilo estaindissoluvelmente ligado ao enunciado e as formas tipicas de enunciados”
(Bakhtin, 2016, p. 17). Contudo, o autor frisa que ndo sdo todos 0s géneros que estdo propicios
a refletir essa individualidade na linguagem do enunciado. Ele destaca que € nos géneros da
literatura de ficcdo em que mais se predomina a individualidade. Porém, aqueles géneros que
apresentam uma forma padronizada da linguagem, a exemplo dos documentos oficiais e de
ordens militares, apenas refletem os aspectos superficiais dessa individualidade, desta forma,
eles s80 menos propicios arefletir as caracteristicas do falante ou do escrevente.

Em determinadas esferas da atividade humana e da comunicagdo existe uma relacéo
indissolUvel entre o estilo e 0 género de forma nitida, essa relacéo também aparece na questéo
dos estilos de linguagem ou funcionais. Assim, segundo Bakhtin (2016), em cada campo
discursivo sdo utilizados géneros que refletem as condicdes especificas existentes nele e para
cada um desses géneros existe um determinado estilo. Portanto, determinados tipos de
enunciados estilisticos, teméticos e composicionais relativamente estéveis sdo gerados de
acordo com a funcdo e as condi¢bes de comunicacdo discursiva especificas de cada campo.
Apesar de o estilo integrar a unidade de género do enunciado como um de seus elementos, néo
impede que o estilo de linguagem possa ser estudado de forma independente, além disso, o
estudo da estilistica da lingua como disciplina autbnoma se faz necessario (Bakhtin, 2016).

Bakhtin (2016) enfatiza que os estilos de linguagem e suas mudangas histéricas estéo
diretamente ligadas as mudancas dos géneros do discurso. Ele explicaque alinguagem literaria
faz parte de um sistema de estilo de linguagem que é dinamico e complexo, de modo que esse
sistema esta em constante mudanca. Entretanto, os estilos da linguagem néo literéria € um
sistema muito mais complexo e organizado em diferentes bases. Ent&o, para compreender a

dindmica histérica desse sistema, € imprescindivel fazer uma elaboracdo especifica da historia
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dos géneros do discurso que demonstre todas as mudancas que acontecem na vida social, de
maneiramais flexivel, precisa eimediata. Nesse sentido, o autor afirma que,
Os enunciados e seus tipos, isto € 0s géneros discursivos, sdo correias de
transmissdoentre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem. Nenhum
fendmeno novo (fonético, 1éxico, gramatical) podeintegrar o sistemadalinguasem

ter percorrido umcomplexo e longo caminho de experimentacdo e elaboracéo de
géneros e estilos (Bakhtin, 2016, p. 20).

Deste modo, podemos inferir que os géneros do discurso estdo presentes no continuo
processo evolutivo da linguagem, seja por meio de géneros primarios ou secundarios, de modo
que todo género tem seu estilo, por isso, “a passagem do estilo de um género para outro ndo so
modificao caréter do estilo nas condicdes do género que ndo lhe € proprio como também destroi
ou renova tal género” (Bakhtin, 2016, p. 21), dessa maneira, os géneros do discurso sio
influenciados tanto pelos estilos individuais quanto pelos estilos da lingua.

Nessa perspectiva, 0s estudos linguisticos realizados ao longo do século X1X foram
determinantes para as conceituacdes e abordagens sobre lingua e linguagem. Segundo Bakhtin
(2016), Wilhelm Humbol dt, apesar de ndo negar a funcdo comunicativa dalingua, defende que
a lingua € formada no pensamento, mesmo que ndo haja nenhum tipo de comunicagdo. Por
outro lado, os Vosslerianos entendem que a esséncia da lingua se limita a exprimir 0 mundo
individual do falante, que a usa para se auto expressar. De modo que, essas duas perspectivas
abordam a linguagem, quase desconsiderando a sua funcdo comunicativa, ou sgja, todo o
referencial de linguagem esta centrado no falante, sem qualquer relacdo com outros
participantes da comunicagao discursiva.

Assim, percebemos que o outro, como participante da comunicagdo discursiva, tem
somente uma funcdo, a de ouvinte passivo. Entdo, com base nessa perspectiva de linguagem,
nota-se que a fungdo comunicativa da lingua fica em segundo plano. Todavia, Bakhtin (2016)
faz criticas contundentes a essas teorias, quando destaca que essa forma de compreender a
lingua reflete uma nocdo completamente deturpada do processo complexo e ativo da
comunicac¢do discursiva, uma vez que, “o ouvinte, ao perceber e compreender o significado
(linguistico) do discurso, ocupa simultaneamente em relagdo a ele uma ativa posicéo
responsiva” (Bakhtin, 2016, p. 25).

Portanto, esse ouvinte, ao qual Bakhtin serefere, elaborasua posi ¢éo responsivadurante
todo o processo de recepcdo e compreensdo do enunciado desde seu inicio, pois “toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo € de natureza ativamente responsiva (embora o
grau de ativismo sgja bastante diverso); toda compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou

naguela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante (Bakhtin, 2016, p. 25). Ou
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sga, para Bakhtin, a linguagem tem um cardter puramente dial6gico, mesmo quando essa
relacéo dial 6gica ocorra dentro de uma compreensdo responsiva silenciosa, mais cedo ou mais
tarde, 0 que foi ouvido e ativamente entendido encontra resposta nos discursos ou nos
comportamentos subsequentes do ouvinte. Esse processo dialégico pode ser evidenciado nos
géneros liricos, pois “os géneros da complexa comunicagdo cultural foram concebidos
precisamente para essa compreensdo ativamente responsiva de efeito retardado” (Bakhtin,
2016, p. 25).

Diante disso, fica claro que dentro de uma relagdo dialdgica nunca havera sujeito
passivo, nem mesmo havera controle sobre a atitude responsiva de cada sujeito dentro da
relacdo, de modo que cada sujeito dessa relagcdo pode ter diferentes formas de responder aum
determinado enunciado, podendo concordar ou discordar, até mesmo, responder ao enunciado
de forma silenciosa. A forma responsiva que os sujeitos usam diante de cada enunciado faz
parte de um processo continuo, no qual ao interagir com um determinado enunciado, os sujeitos
respondem a enunciados anteriores gerando outros enunciados, pois “cada enunciado ¢ um elo
na corrente complexamente organizada de outros enunciados” (Bakhtin, 2016, p. 26).

Portanto, Bakhtin (2016) deixa claro que nos esquemas representados pela linguistica
geral, o ouvinte passivo ndo € 0 mesmo ouvinte que participado ato pleno ereal dacomunicacdo
discursiva. Uma vez que, essa representacdo € apenas uma abstracdo do ato pleno e real de
compreensdo ativamente responsiva. Todavia, ele destaca que esses esquemas sO podem ser
justificados sob a condi¢do de serem compreendidos necessariamente como abstracdo, de modo
algum ela pode ser apresentada como fenémeno pleno concreto e real, pois o resultado dessa
abstracdo € o enfraquecimento do outro, enquanto participante ativo, no processo de
comunicagdo discursiva.

Além disso, aindefinicdo e a confusdo criada em relacdo a composicéo e a divisdo das
unidades dalingua sdo resultantes do desconhecimento do enunciado em suatotalidade. Assim,
Bakhtin (2016) esclarece que o discurso sempre é realizado em forma de enunciado, o qual
pertence a um determinado sujeito do discurso, de modo que de qualgquer outra forma, esse
discurso ¢ inexistente. Por isso, “o discurso s6 pode existir, de fato, na forma de enunciados
concretos de determinados falantes, sujeitos do discurso” (Bahktin, 2016, p. 28).

Contudo, precisa-se deixar claro como funciona a realizagdo de enunciados dentro de
umainteracdo discursiva. Nesse sentido, Bakhtin (2016) destaca que cada enunciado concreto
tem seu limite, que € estabelecido pela alternancia dos sujeitos do discurso, de maneira que ndo
importa qual seja o género do discurso que é utilizado pelos sujeitos das relagbes dial ogicas, 0s

enunciados tém um inicio absoluto e um fim absoluto, consequentemente, respondem aos
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enunciados anteriores e também se relacionam com enunciados responsivos de outros. Essa
alternanciaacontece da seguinte forma: “o falante terminao seu enunciado parapassar apaavra
ao outro ou dar lugar a sua compreensao ativamente responsiva” (Bahktin, 2016, p. 29).

Diante dessa alternancia dos sujeitos do discurso, evidencia-se, de forma precisa, a
delimitacéo de cada enunciado. Por mais distintos que sejam os enunciados devido ao seu
volume, contelido e a sua construgdo composicional, eles tém semelhantes peculiaridades
estruturais. Segundo Bakhtin (2016), a aternancia dos sujeitos do discurso pode ter uma
naturezadiferente e formas variadas nos diversos campos da atividade humana. Essaalternancia
do sujeito pode ser percebida, de formamais clara, no didlogo por meio das réplicas, pois “cada
réplica, por mais breve e fragmentariaque sgja, tem uma conclusi bilidade especificaao exprimir
certa posicao do falante que suscita resposta, em relacéo a qual se pode assumir uma posi cao
responsiva” (Bakhtin, 2016, p. 30).

Por conseguinte, o autor esclarece que a conclusibilidade do enunciado é evidenciada
pela alternancia dos sujeitos do discurso. Ele ressata que todo enunciado gera uma atitude
responsiva do outro, sendo esse 0 mais importante critério de conclusibilidade do enunciado.

Além disso, 0 enunciado tem como caracteristica a sua plenitude acabada que suscita a
compreensdo responsiva do outro. A exauribilidade semantico-objetal, o projeto de discurso ou
vontade do discurso do falante e as formas tipicas da composi¢éo e acabamento do género sdo
trés elementos que estéo estreitamente ligados a totalidade do enunciado, segundo o autor.

De acordo com Bakhtin (2016), a exauribilidade seméantico-objetal do tema do
enunciado ganha diferentes formas nos variados campos da comunicacéo discursiva, podendo
obter suaplenitude em alguns campos como é o caso das questfes factuais, ordens etc. Contudo,
em outros campos, apesar de o0 objeto ser inexaurivel, ao se tornar o tema do enunciado, esse
objeto ganhasua conclusibilidade dependendo das condicdes no ambito de umaideiadefendida
pelo autor, isso se evidenciano campo cientifico.

Na sequéncia, o0 autor destaca 0 segundo elemento, aintencao discursiva ou vontade de
produzir sentido do falante ou escrevente. Nesse caso, a conclusibilidade do enunciado pode ser
percebida, tanto pelaintencdo verbalizada, quanto pela vontade verbalizada. Ou sgja, ao falar
ou escrever algo, o sujeito jatem uma estrutura estabel ecida do que ele quer falar ou escrever,
consequentemente essa intencéo discursiva esta ligada diretamente a escolha do objeto, bem
como a exauribilidade semantico-objetal do enunciado. Esse sujeito também faz aescolha do
género do discurso do enunciado a ser constituido.

Todavia, Bakhtin (2016) destaca que as formas estaveis de género do enunciado so o

elemento maisimportante, pois é apartir da escolhade um determinado género do discurso que
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a vontade discursiva do falante se realiza. A escolha do género do discurso, pelo faante, é
estabel ecida pel a especificidade de um determinado campo da comunicagéo discursiva, levando
em consideracdo atemética e a situagcdo concreta dessa comunicagao discursiva. O autor ainda
ressalta que a intencdo discursiva do falante esta possui uma carga de individualidade e
subjetividade, que ao serem aplicadas ao género escolhido, constitui-se em uma determinada
forma de género.

Assim, inferimos que sempre quando falamos ou escrevemos, fazemos isso por meio de
géneros do discurso, uma vez que, “todos os nossos enunciados tém formas relativamente
estveis e tipicas de construgdo do conjunto” (Bakhtin, 2016, p. 38). De maneira que, a
variedade desses géneros sdo quase que infinitas, sgjam eles orais ou escritos e por isso nNos
utilizamos determinados géneros, sem nem mesmo saber da sua existéncia. Logo, o autor
explica que as formas dos géneros do discurso sdo substanciamente distintas das formas da
lingua, pois elas sdo mais flexiveis do que as formas da lingua.

ParaBakhtin (2016), os géneros do discurso podem ser determinados pela posi¢éo social
e pelas relagdes sociais estabel ecidas entre os parti cipantes da comunicacdo discursiva. 1sso faz
com que a heterogeneidade dos géneros do discurso seja inesgotavel. De modo que, “quanto
mais dominamos o0s géneros, maior € a desenvoltura com que 0s empregamos e mais plena e
nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade” (Bakhtin, 2016, p. 41). Assim, nao
apenas as formas da lingua séo dadas de maneira obrigatéria ao falante, mas também todas as
formas de enunciados — géneros do discurso. Entéo, ao compararmos as formas da lingua com
0s géneros do discurso, percebemos que os géneros do discurso sdo mais flexiveis e mudam
constantemente.

Diante disso, Bakhtin (2016), contrapde-se aos estruturalistas quando afirma que o
enunciado, em hipotese alguma, pode ser considerado uma combinacdo absolutamente livre de
formas da lingua. Para €le, ao desconhecerem os géneros do discurso como formas estéveis de
enunciados, os linguistas se deparam com uma confusdo entre enunciado e oragdo, uma vez
que,

Os nossos discursos s se moldam em formas estéveis de oracéo que nos foram dadas;
no entanto, o nimero de tais oragoes interligadas, que pronunciamos seguidamente, e
0 momento em que paramos (terminamos) s80 um assunto que se deixa ao pleno

arbitrio da vontade individual de discurso do falante ou ao capricho de um mitico
“fluxo da fala” (Bakhtin, 2016, p. 42).

Isso significa que, ao escolher um tipo de oragéo, fazemos isso do ponto de vista do

enunciado por completo, ndo apenas considerando 0 que queremos expressar por meio dessa
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determinada oragdo. Logo, 0 nosso discurso € orientado pela forma de um determinado género
do discurso e também pode ser constituido por uma ou véarias oragdes. Na medida que
escolhemos o0 género do discurso, 0s vincul os composicionais vao sendo emoldurados.

Segundo Bakhtin (2016), a grande heterogeneidade das formas de enunciados contribui
parao desconhecimento linguistico, no que serefere asua construgéo composicional, bem como
a sua dimensdo. Nesse sentido, Bakhtin assinala que, devido a esse desconhecimento, muitos
pesquisadores estruturalistas procuram formas intermediarias entre a oracéo e o enunciado, de
modo que elas tenham simultaneamente conclusibilidade, tal como o enunciado e
comensurabilidade como a oragéo.

Ao abordar o problemada oragéo, Bakhtin (2016) coloca algumas diferencas existentes
entre oracdo e enunciado. A primeira diferenca pode ser evidenciada a partir da definicdo de
cada um deles. Para ele, 0 enunciado é uma unidade de interacdo discursiva, na qual o sujeito
mostra seu posicionamento e traz uma completude de seméntica, de significado e de sentido,
evidenciando o pensamento do sujeito. Jaa oracdo € compreendida por ele como uma unidade
da lingua composta por uma estrutura semantica e sintatica que, apesar de ter significado, ndo
mostra uma posi¢ao responsiva do sujeito, porque “a oragdo enquanto unidade da lingua ¢
desprovida da capacidade de determinar imediata e ativamente a posi ¢ao responsivado falante”
(Bakhtin, 2016, p. 44).

Outracaracteristicamuito importante entre el es é determinada pelaalternanciade sujeito
gue emoldurae delimita o discurso, reflete, de formaimediata, arealidade extraverbal e suscita
uma resposta do outro, tal caracteristica sd pode ser encontrada no enunciado. A oracao, por
sua vez, pode ser analisada sintaticamente levando em consideracdo apenas regras abstratas,
assim sua conclusibilidade no &mbito do significado gramatical.

Por conseguinte, Bakhtin (2016), ao abordar a questdo da autoria, destaca que o
enunciado se relaciona com o proprio falante, além de outros participantes da comunicacéo
discursiva, uma vez que, “todo enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicagdo discursiva”
(Bakhtin, 2016, p. 46). Entretanto, a oragcéo nao € de ninguém, pois “como unidade da lingua,
asemelhanca dapa avra, ndo tem autor” (Bakhtin, 2016, p. 46), ou sgja, ndo existe umarelacéo
valorativa entre a oragdo escrita com 0 Seu escrevente, porgue 0S recursos existentes na lingua,
para exprimir essa relacdo valorativa do escrevente, s8o completamente neutros quando se
relacionam com a avaliacdo real determinada.

Ao contrario da oragdo, no enunciado, relacdo vaorativa do faante com seu
contelido é evidenciada por meio da expressividade, de forma que, nos diferentes campos da

comunicagdo discursiva “um enunciado absolutamente neutro € impossivel” (Bakhtin, 2016, p.



55

47). 1sso significa que o falante ou o escrevente escolhe 0s recursos lexicais, gramaticais e
composicionais do seu enunciado determinando o seu estilo. Para o autor, toda e qualquer
expressao valorativaou juizo de valor s pode ser realizada pel o fal ante dentro de um enunciado
concreto.

Nesse sentido, Bakhtin (2016), também acrescenta que a palavra enquanto unidade da
lingua segue as mesmas caracteristicas da oragdo, pois para €le, a paavra muda essas
caracteristicas abstratas, quando pronunciada com entonacdo expressiva dentro de uma
comunicagdo discursiva, umavez que, nesse caso, a palavra assume uma posi¢ao de enunciado
acabado suscitando uma posicdo responsiva do ouvinte. Por isso, ele critica a abordagem
estruturalista da palavra, pois, paraele, quando enunciamos, escolhemos cada palavra partindo
do conjunto projetado do enunciado. Desse modo, podemosinferir que quando escolhemos cada
palavra dentro desse conjunto, empregamos nela nossa expressividade e isso sd pode ocorrer
no ambito da interagdo discursiva. Assim, “a emoc¢do, o juizo de valor e a expressdao sdo
estranhos a lingua e surgem unicamente no processo do Seu emprego vivo em um enunciado
concreto” (Bakhtin, 2016, p. 51).

Ent&o, Bakhtin (2016) ressalta que as palavras empregadas em umainteracdo discursiva
viva sdo de cunho individual-contextual. Logo, ele lista trés aspectos em que a palavra pode
existir para o falante, que s&o:

Como palavradalingua neutrae no pertencente a ninguém; como palavraalheia dos
outros, cheia de ecos de outros enunciados; e, por Ultimo, como minha paavra, porque,
uma vez que eu opero com ela em uma situacdo determinada, com uma intencéo

discursiva determinada, elaj estd compenetrada da minha expresséo (Bakhtin, 2016,
p. 53).

Diante desses trés aspectos listados por Bakhtin, percebemos que o primeiro esta
unicamente no campo da abstrac&o. Todavia, nos outros dois aspectos, a palavrapertence auma
realidade concreta, condicionada por uma situacéo real, por isso, ela ganha expressividade
dentro de um enunciado individual. Portanto, podemos perceber que dentro do sistema
linguistico as palavras e oragfes sao neutras, de modo que so terdo expressividade enquanto
enunciado de uma comunicacdo discursiva, porque “o elemento expressivo € umapeculiaridade
constitutiva do enunciado” (Bakhtin, 2016, p. 56).

Por conseguinte, ao considerarmos a neutralidade da palavra e da oragéo, fica claro que
elas ndo s8o capazes de suscitar respostas alheias, isso apenas passa a ser possivel quando as
tomamos enquanto enunciado acabado, pois “todo enunciado concreto ¢ um elo na cadeia da

comunicagdo discursiva” (Bakhtin, 2016, p. 57), de forma que cada enunciado responde a um
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enunciado anterior, que por sua vez suscitard uma resposta a ele e assim por diante.

Assim, de acordo com Bakhtin (2016), torna-se impossivel definir a posicdo do
enunciado dentro de uma comunicacdo discursiva sem fazer sua correlacdo com outras
posicdes. Posto isto, inferimos que é impossivel, do ponto de vista do sistema linguistico,
sobretudo da sintaxe, que o enunciado do outro seja assimilado como tal, gerando, assim, uma
atitude responsiva. Portanto, “as relagdes reciprocas entre o discurso introduzido do outro e o
restante— o0 meu discurso — ndo tém qual quer anal ogia com nenhuma rel acéo sintéticano ambito
de um conjunto sintatico simples ou complexo” (Bakhtin, 2016, p. 59).

Com base nessa premissa, notamos que os limites estabelecidos pela alternancia dos
sujeitos do discurso sdo enfraquecidos, quando essa alternancia é transferida para o interior do
enunciado. Desta forma, a expressdo do falante se infiltra no discurso do outro, ou seja, “o
discurso do outro tem uma dupla expresséo: a sua, isto &, aalheia, e a expresséo do enunciado
que acolheu esse discurso” (Bakhtin, 2016, p. 60). Por isso, percebemos que em toda interagao
discursiva o discurso aheio € delimitado pelo enfraquecimento desses limites do enunciado,
ficando completamente permeaveis a expressao do falante.

Entdo, ao considerar o €lo que cada enunciado estabelece dentro de uma interacéo
discursiva, percebemos que ndo foi a primeira vez que o objeto do discurso do falante foi
realizado, ou sgja, esse objeto do discurso do faante jafoi realizado de diferentes modos e em
diversos outros contextos discursivo, uma vez que “o falante ndo ¢ um Adado biblico, s
relacionado com objetos virgens ainda ndo nomeados” (Bakhtin, 2016, p. 61). 1sso quer dizer
gue quando enunciamos, tomamos como base outros enunciados aheios que antecederam o
Nosso enunciado, isso torna o obj eto do nosso discurso umaareade convergénciaou divergéncia
de diferentes opinides.

Contudo, é preciso lembrar que, dentro da cadeia dainteracdo discursiva, os enunciados
ndo estdo ligados apenas aos enunciados anteriores, mas também aos posteriores. Essa ligacéo
acontece quando o enunciado é criado, considerando o papel do outro ao qual tal enunciado e
direcionado. Pois, o falante espera uma resposta do outro em relacéo ao seu enunciado, Vvisto
que o outro € necessariamente um participante ativo da interagdo discursiva, “¢ como se todo
enunciado se construisse ao encontro dessaresposta” (Bakhtin, 2016, p. 62).

Nesse sentido, Bakhtin (2016) assinala que, diferentemente da oracéo e da palavra, o
enunciado tem seu destinatario que pode ser qualquer interlocutor participante da comunicagéo
discursiva. Esses destinatarios podem pertencer a diferentes tipos de géneros do discurso, de
maneira que, em cada campo da comunicacdo discursiva existe uma concepcdo tipica de

destinatario paracadagénero do discurso. Portanto, quando falamos, levamos em conta o campo
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de percepcdo do nosso discurso pelo destinatério, qual € a sua compreensdo da situagdo,quais
S80 as suas convicgdes ou preconceitos, simpatias e antipatias. 1sso tudo sdo fatores que iréo
definir o estilo do meu enunciado.

Ent&o, segundo Bakhtin (2016), o estilo do enunciado do falante pode ser moldado pelo
grau de proximidade existente entre ele e 0 seu destinatério. 1sso se evidencia nos géneros
familiares e intimos, que mesmo com suas diferencas, esses géneros percebem seus
destinatarios sem qualquer distingdo de classes. Contudo, o vinculo afetivo entre o falante e o
seu destinatario pode ser percebido de forma mais contundente nos estilos intimos, pois o
falante emprega toda sua confianga no seu destinatario por acreditar na boa vontade e na
sensibilidade da sua compreens&o responsiva.

Portanto, chegamos a conclusdo que ndo existe linguagem fora de uma interacéo
discursiva, umavez que todo enunciado esté dentro de uma relacéo dial 6gica que sempre sera
composta pel o falante e 0 seu ouvinte (destinatério), de modo que sem esse enderegcamento ndo
pode haver enunciado, pois todo enunciado suscita uma atitude responsiva do ouvinte. Ent&o,
ainda com base no autor, frisamos que a lingua como sistema nédo requer qualquer atitude
responsivado outro, poiscomo jafoi dito, apalavrae aoracdo ndo pertencem aninguém, porém
0 enunciado sempre suscitara uma resposta, mesmo que essa resposta sgja silenciosa ou até
mesmo retardada.

3 PERCURSO METODOL OGICO

Neste capitulo caracterizamos a metodologia de nossa pesquisa, a fim de alcancar os
objetivos tragados. Para tanto, ele € constituido de duas subsegdes, de modo que a primeira

expde o tipo da pesquisa e a segunda detalha a constituicédo do corpus.

3.1 TIPO DA PESQUISA

Com o intuito de a cancar o objetivo desta pesquisa, qual seja, 0 de investigar o ensino
de lingua inglesa mediado por tecnologias digitais na escola publica a partir da andlise do
discurso de professores-pesquisadores participantes do Seminario Internacional da
ABRALITEC, serafeito um estudo qualitativo. De acordo com Minayo (2017), as pesquisas
qualitativas sdo um tipo de investigagcdo orientada que objetiva analisar casos concretos, que
estdo situados em um tempo e espaco especifico. A autora ressalta que as investigagctes

qualitativas focam nos significados que as pessoas envolvidas ddo aos seus pensamentos,
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atitudes, comportamentos e préticas. Minayo aindareforca que todas as abordagens, dentro das
investigagoes qualitativas, ttm em comum o reconhecimento da subjetividade, o simbolismo e
aintersubjetividade nas relacdes, que integram uma realidade social.

Segundo Enrique Gonzalez (2020), a pesquisa ndo deve ser considerada qualitativa,
simplesmente, porgque tem em sua metodol ogia procedimentos que sdo usados para esse tipo de
pesquisa, como: entrevistas, roda de conversa, estudo de caso, pesquisa de campo e etc. Para
Gonzélez, esse conceito é incompleto, pois ele destaca el ementos primordiais que devem estar
presentes nas pesquisas qualitativas, um desses elementos € a subjetividade.

No que diz respeito especificamente as pesquisas qualitativas, deve-se ter em mente
gue se referem a uma ampla gama de perspectivas, modalidades, abordagens,
metodologia, projetos e técnicas utilizadas na concepgdo, execucdo e avaliagdo de
estudos, investigagtes ou pesquisas que estéo interessadas em descrever, interpretar,
compreender ou superar situagBes sociais ou atividades educativas consideradas
probleméticas pelos autores sociais que sd0 seus protagonistas ou que, por algum

motivo, tenham interesse em abordar, com sentido investigativo, tais situagOes.
(Enrique Gonzalez, 2003, p. 2).

Para Gerhardt e Silveira (2009), compreende-se que nhas pesguisas qualitativas ocorre
aprofundamento em estudos acerca de um grupo social, uma organizacdo etc. Gerhardt e
Silveira ainda ressaltam que os pesquisadores, ao adotarem a abordagem qualitativa, véo de
encontro ao pressuposto que defende um model o Unico de pesquisa paratodas as ciéncias, uma
Vez gue as ciéncias sociais tém sua especificidade, acenando para uma metodol ogia propria.

Neste sentido, podemos dizer que nossa proposta de investigagdo esta diretamente
ligada aos conceitos de pesquisa qualitativa de (Minayo, 2017; Enrique Gonzalez, 2013, 2020;
Gerhardt; Silveira, 2009), pois ao propormos analisar o discurso do professor- pesquisador por
meio de uma Andlise Dialdgica do Discurso, o pensamento de Bakhtin e o Circulo encontra
intersecOes com as defini¢des desses pesquisadores sobre esse tipo pesquisa, umavez gue, em
uma andlise dialdgica, a presenca da subjetividade de quem analisa e de quemesta sendo
analisado se evidencia, pois 0 contexto social, bem como o cronotopo sdo eementos

indissolGvels dentro desse processo.
3.2 CONSTITUINDO O CORPUS
Com base no que jafoi explicitado na introducéo desta investigagéo, retomaremos de

maneira mais detalhada as informacdes sobre 0 nosso objeto de andlise. Com o intuito de

clarificar sobre o que serd analisado e quais serdo os critérios de escolha dos resumos que seréo
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analisados, optamos por comegar apresentando a ABRALITEC.

A Associagcdo Brasileira de Professores de Lingua Inglesa da Rede Federal
(ABRALITEC) teve sua origem durante a capacitacdo dos professores de inglés da segunda
turma do Programa SETEC-CAPES/NOVA - Chamada Publica SETEC/MEC no 01/2015. A
associagdo teve sua primeira assembleiainstituida na sala de reunides do Homewood Suites by
Hilton em Woodbridge, Virginia, EUA. A fim de integrar os professores da area de L etras dos
Institutos Federais, CEFETs, Colégio Pedro II, Colégios Militares e de Aplicacdo, sua
assembleia contou com a participacdo de representantes de 17 IFse 1 CEFET. A sua primeira
diretoriaque esteve sediadano | FSul, campus Sapucaiado Sul - RS - eracomposta por membros
de 6 institutos e 1 CEFET, sendo seu Conselho formado por representantes das cinco regioes
do Brasil!. Atualmente, ainstituicdo estd com uma diretoria com vigéncia de janeiro de 2023 a
dezembro de 2024, tendo o professor Dr. Samuel de Carvalho Limacomo presidente. Também
faco parte desta diretoria nafungédo de segundo secretério.

A associacdo tem como umadas suas atividades arealizagcdo do Seminario Internacional
daABRALITEC (SIABRALITEC), que ja esta na sua quinta edicdo. Sendo assim, adotaremos
a andlise dos resumos presentes nos cadernos de resumos deste seminario, por meio da ADD
baseada em Bakhtin e seu Circulo. Sero utilizados os resumos que estdo publicados nos
cadernos deresumosdos|, I e lll SIABRALITEC. O eixo temético do nosso interesse € o que
versa sobre as hovas tecnologias aplicadas ao ensino e a aprendizagem de lingua inglesa, uma
Vez que, 0 uso das tecnologias digitais para 0 ensino da lingua inglesa na escola publica é um
tema que encontra uma intersecao entre este eixo temdtico e a nossa investigacéo. A fim de
deixar claro sobre o que vamos utilizar como nosso objeto de andlise, sera feito um
detal hamento acerca das trés edigdes do SIABRALITEC gue foram realizadas respectivamente
nos anos de 2018, 2019 e 2020.

O | SIABRALITEC foi redlizado nos dias 19 e 20 de abril de 2018, no IFSul, Campus
Sapucaia do Sul-RS, no qual participaram mais de 100 professores de 21 estados da federacéo
edo Distrito Federal que apresentaram trabal hos, participaram e ofereceram oficinas, assistiram
a palestras e compuseram mesas-redondas e de pesquisadores renomados do Brasil, do Reino
Unido e dos Estados Unidos. Nesta primeira edicdo, foram oferecidas quatro palestras, trés
mesas redondas e dez oficinas ministradas tanto por linguistas renomados internacionalmente
quanto por colegas da Rede Federal. Além disso, aconteceram sessenta e oito comunicagoes

orais que foram divididas em oito capitulos que so brevemente descritos como: Experiéncias

! Essas informag6es sdo publicas e podem ser consultadas no site: https://www.abralitec.com/
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Exitosas no Ensino daLingua Inglesa da Rede Federal, Descolonizag&o e o Inglés como Lingua
Franca, Lingua Inglesa e Internacionalizagdo e English as a Medium of Instruction (EMI),
Multiletramentos e Letramento Visual, Literaturas de Lingua Inglesa, English For
Specific/Academic Purposes, Novas Tecnologias Aplicadas a0 Ensino e a Aprendizagem de
Lingua Inglesa e outros temas relacionados ao ensino e a aprendizagem de inglés na Rede
Federal de Ensino.

O Quadro 3 mostra, na ordem, sete titulos de resumos que foram publicados no eixo
temético de nosso interesse, 0 qual versa sobre Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino e a
Aprendizagem de Lingua Inglesa. Contudo, dos sete resumos, apenas cinco fazem parte do
nosso objeto de andlise, 0s quais representam aproximadamente 11% do quantitativo geral de
todos os resumos publicados nesta edi¢do. Os resumos estéo representados sequencialmente
pela letra R e por seu respectivo nimero. Assim, ressaltamos que 0s resumos que nao fazem
parte do nosso objeto de andlise sd0: R5 por se tratar de uma pesquisa que ndo foi realizada na
escola publica, tendo como sujeitos participantes, homens e mulheres da comunidade externa.
E 0 R7 que, apesar de se referir a um trabalho realizado em uma escola publica, afasta-se do
escopo da nossa pesquisa por setratar de curso de formac&o para docentes e ndo para o ensino
e aprendizagem de discentes. Portanto, os resumos R1, R2, R3, R4 e R6 serdo analisados,
totalizando 5 resumos.
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Quadro 3 - Listadosresumosdo | SIABRALITEC

Cadernosderesumosdo| Seminério I nternacional daABRALITEC (SIABRALITEC)

(Capitulo 7: Novas tecnologias aplicadas ao ensino e a aprendizagem de lingua inglesa)

R1 Ensino hibrido aplicado ao ensino delinguainglesa: personalizacéo e uso efetivo

dastecnologias digitais.

R2 Tecnologia mével no ensino de lingua inglesa: uma experiéncia no if sertéo

per nambucano.

R3 Uso de dispositivos moveis nas aulas de lingua inglesa.

R4 A utilizacdo dos aplicativos kahoot! E quizziz em espacos escolares. much more

than just fun!

R5 Os recursos semidticos dos aplicativos favorecendo o ensino de inglés na
aprendizagem ubiqua: relato de experiéncia no sertéo pernambucano.

R6 O uso de jogos €l etrdnicos como suporte de aprendizagem de lingua inglesa por

adolescentes do ifal campus batalha.

R7 Contribuicéo de uma escola federal na formacdo de professores de linguas

Fonte: Adaptado de Seminario Internacional daABRALITEC (2018).

O Il SIABRALITEC foi redizado nos dias 28, 29 e 30 de agosto de 2019, na
Universidade Federal Rura de Pernambuco (UFRPE), Campus Sede em Recife, que contou
com a participacdo de pesquisadores de renome nacionais e estrangeiros nas areas de linguistica
aplicada e de literaturas angléfonas. De acordo com dados do Il Seminério Internaciona da
ABRALITEC foram submetidos cento e sessenta resumos, sendo aprovados pelo comité
cientifico mais de cento e trinta apresentagdes. Nesta edicdo, o eixo tematico, Novas
Tecnologias Aplicadas a0 Ensino e a Aprendizagem de Lingua Inglesa, apresentou 0s
resultados de vérias propostas de ensino que lancam méo das mais diversas tecnologias para
ampliar as possibilidades de aprendizagem da lingua inglesa. Araljo-Silva et al (2019) ainda
ressalta que os aparelhos de smartphones sdo considerados como aliados aos processos de
ensino e de aprendizagem dessa disciplina e gue os mais variados aplicativos podem gudar na
aprendizagem da lingua para além dos muros escol ares.

O Quadro 4 é composto por vinte e dois titulos de resumos que foram publicados no eixo
temético que versa sobre Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino e a Aprendizagem de Lingua

Inglesa, que estédo listados da seguinte maneira (R8, R9, ... R29) dando continuidade ao corpus
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desta pesquisa. Assim, percebe-se um aumento no percentual de trabalhos apresentados nesse
eixo, em comparagdo com o SIABRALITEC I, totalizando 18% do quantitativo gera das
comunicagdes orais. Contudo, assim como no quadro 4, dos vinte e dois resumos existentes no
quadro 5, quatro resumos ndo fazem parte do nosso objeto de anadlise, que sdo: R10, R16, R19,
R22. Entdo, afim de justificar a exclusdo desses resumos do nosso objeto de andlise, faremos
ajustificativa de maneira agrupada por entendermos que alguns apresentam o mesmo critério
de exclusdo.

Logo, o resumo R10 esta fora do nosso objeto de andlise por se tratar de uma pesquisa
realizada fora do contexto de ensino aprendizagem de inglés na escola publica, pois o referido
resumo tem como objetivo gera explorar a nomenclatura designativa de hotelaria a luz da
Terminologia. Neste sentido, o resumo R16, mesmo tendo sido realizado em uma universidade
estadual, entendemos também gue ndo nos contempla, uma vez que, para noGs 0 conceito de
escola publica se limita até o ensino médio. Por sua vez, os resumos R19 e R22 ndo serdo
analisados por tratarem, sobretudo, da formagdo continuada de professores e néo,
necessariamente, do processo de ensino e aprendizagem de inglés na escola publica. Portanto,
apos esse processo de selecdo, restaram dezoito (18) resumos, cujos titulos podem ser
apreciados a seguir.

Quadro 4 - Listadosresumosdo Il SIABRALITEC

Cadernosderesumosdo Il Seminério Internacional da ABRALITEC
(SIABRALITEC)

(Capitulo 5: Novas tecnologias aplicadas ao ensino e a aprendizagem de linguainglesa)

8 Possibilidades pedagégicas no ensino de lingua inglesa com uso de
aplicativospara smartphone

R9 Interacbes de whatsapp como estratégia de aprendizagem para alunos
iniciantesem lingua inglesa

R10 Aplicativo movel de dicionario terminolégico multilingue da hotelaria
como instrumento didatico.

11 Interacbes de whatsapp como estratégia de aprendizagem para alunos
iniciantesem lingua inglesa.

R12|  Desafios e possibilidades do ensino de inglés instrumental na modalidade
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EAD.

O ensino de inglés em uma perspectiva de aprendizagem hibrida através

R13
domoodle

R14 | Génerosdiscursivosdigitaise o ensino delingua inglesa no ensino médio

RIS O uso da tradugdo por meio da dublagem e da legendagem no ensino de
inglés como lingua adicional.
Ensino-aprendizagem deinglés alémda sala de aula: o uso do Facebook para

R16| o desenvolvimento dos letramentos digitais na formacao inicial de
professores deinglés.

17 Escrita colaborativa online, interdisciplinaridade e multiletramentos nas
aulasdeinglés

R18 Curso fic de inglés na modalidade ead: relato de experiéncia no ifsul
campusnovo hamburgo

R19 Ferramentas tecnol6gicas e estratégias para o ensino de inglés. formacéo
para professores da rede estadual.

R20 | Olivrodidaticodeinglésdo PNLD: como ressignifica-lo para a sala deaula?

o1 O uso de tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de lingua inglesa
noensino médio: um fim ou um meio?

22 TIC, TAC, TEC: discutindo o papel das tecnologias na interacdo curricular
doscur sos técnicos integrados ao ensino médio.

R23 As midias digitais e seu impacto no processo de ensino/aprendizagem da
linguainglesa: quando o/a aprendiz se torna protagonista
Elaboracéo de materiais didaticos com recursos tecnol égicos para as aulas

R24 de lingua inglesa: uma proposta para os Institutos Federais de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia.
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R25| O uso deaplicativos no ensino aprendizagem de inglés

R26 | Thedidactic video and practice of pronunciation english teaching

Recursos tecnologicos digitais e livros didaticos de inglés para o ensino
médio.

R27

R28 Learning by design e mobile learning nas aulas de inglés na escola publica

R29 O uso da sala de aula invertida como experiéncia de ensino de lingua
inglesa no ifpe, campus recife

Fonte: Adaptado de Seminario Internacional daABRALITEC (2019).

O III STABRALITEC teve como tema: “Abordagens criticas no ensino de lingua e
literaturas angléfonas naRede Federa de Educacéo em umasociedade polarizada: perspectivas,
embates e resisténcias’. Esse evento aconteceu entre os dias 25 a 27 de novembro de 2020, que
em decorréncia da pandemia da COVID 19, foi reaizado de maneira online e teve como
palestrantes as Professoras Doutoras Hilary Janks (Witwatersrand University, Joanesburgo,
Africa do Sul), Laura Hamman-Ortiz (University of Colorado-Boulder, USA), Maria
Auxiliadora Jacob (Universidade Estadual de Minas Gerais) entre outros de renome nacional.

Este III STABRALITEC tematiza sobre “Abordagens Criticas no Ensino de Lingua e
Literaturas Angléfonas na Rede Federal de Educacdo em uma Sociedade Polarizada
perspectivas, embates eresisténcias”. Assim, busca-se ressaltar aimportancia da préxis docente
em constante atitude reflexiva, posicionando-se em pontos de vista distintos, néo
necessariamente antagonicos, e interpelando-os com a devida criticidade, no intuito de
maximizar 0 éxito do processo de ensino e aprendizagem de inglés e suas literaturas. Segundo
Semin&rio Internacional daABRALITEC (2020), na area da educagdo, sobretudo a linguistica,
torna-se cada vez maisnecessario pensar e agir em uma perspectiva critica, guestionando
crencas, transformando condutas e abrindo novos caminhos.

Com as adversidades impostas pela COVID 19, houve uma diminui¢éo de trabalhos
apresentados no eixo temético que versa sobre novas tecnologias aplicadas ao ensino e a
aprendizagem de lingua inglesa em um total de 6 trabalhos. Mas os participantes fizeram
excel entes contribui¢des para concretizar 0S NOSSOS ansei0s por um ensino critico, humanizado
e transformador. Esses trabalhos estdo representados por seus titulos no Quadro 5, listados de

(R30 a R35). Contudo, um deles, resumo R31, ndo faz parte do nosso objeto de analise por se
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tratar de uma pesqguisa voltada para a graduacdo e também por no versar sobre o ensino e
aprendizagem de lingua inglesa na escola publica, totalizando apenas 5 resumos a serem
analisados.

Quadro 5 - Listadosresumosdo 111 SSIABRALITEC

Cadernos de resumos do IlIl Seminério Internacional da ABRALITEC
(SIABRALITEC)

(Capitulo 5: Novas tecnologias aplicadas ao ensino e a aprendizagem de lingua inglesa)

R 30 | Subtitling and learning: using the free software aegisub for english teaching and

learning

R31 | Pearltreesinnutrition: criando uma curadoria digital para o tcc.

R 32 | Génerosdigitaisescritos e orais nas aulas de inglés. uma pesquisa de iniciacao

cientifica no ensino médio.

R 33 “Ndo esquecam de trazer os celulares na proxima aula”

R34 | Plataformas digitais e o ensino de inglés como pratica social: estreitando

relacoes.

R 35 | Facebook e 0 ensino-aprendizagem de inglés. uma analise discursiva a partir da

per spectiva intercultural critica.

Fonte: Adaptado de Seminario Internacional daABRALITEC. (2020).

Assim, esta investigacdo analisa um total de vinte e oito (28) resumos, uma vez que,
pel os critérios de exclusdo, sete resumos presentes nos cadernos de resumos ficaram de fora do
processo de andlise. Tais critérios ja foram explicitados nas etapas de apresentacdo de cada
quadro. A andlise é feita em sequéncia, comecando pelosresumosdo | SIABRALITEC (Quadro
4); em seguida os resumos do Il SIABRALITEC (Quadro 5) e, por fim, os resumos do |11
SIABRALITEC (Quadro 6). A andise de alguns resumos foi feita de maneira agrupada, pois
entendemos que 0s assuntos e abordagens desses resumos eram similares. Durante a Andlise
Dialdgica dos resumos, destacamos trechos na integra para identificar os diversos tipos de
discursos, paraisso utilizamos aspas, colchetes ereticéncias. O Quadro 6 mostraaidentificacéo

dos titul os de todos os resumos analisados.
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Quadro 6 - Lista dos titulos dos resumos que foram analisados

|dentificacéo Titulo dos
resumos

R1 Ensino hibrido aplicado ao ensino de lingua inglesa: personalizacéo e
usoefetivo das tecnologias digitais.

R2 Tecnologia mével no ensino de lingua inglesa: uma experiéncia no if
sertéopernambucano.

R3 Uso de dispositivos mdveis nas aulas de lingua inglesa.

R4 A utilizacdo dos aplicativos kahoot! E quizziz em espagos escolares:
muchmore than just fun!

R6 O uso de jogos eletrénicos como suporte de aprendizagem de lingua
inglesapor adolescentes do ifal campus batal ha.

R8 Possibilidades pedagogicas no ensino de lingua inglesa com uso de
aplicativos para smartphone

R9 Interacfes de whatsapp como estratégia de aprendizagem para alunos
iniciantes em lingua inglesa

R11 Interacfes de whatsapp como estratégia de aprendizagem para alunos
iniciantes em lingua inglesa.

R12 Desafios e possibilidades do ensino de inglés instrumental na
modalidadeEAD.

R13 O ensino de inglés em uma per spectiva de aprendizagem hibrida através
domoodle

R14 Géneros discursivos digitais e o ensino de lingua inglesa no ensino médio

R15 O uso da traducéo por meio da dublagem e da legendagem no ensino
deinglés como lingua adicional.

R17 Escrita colaborativa online, interdisciplinaridade e multiletramentosnas
aulasdeinglés

R18 Curso fic de inglés na modalidade ead: relato de experiéncia no ifsul
campusnovo Hamburgo

R20 O livro didatico de inglés do PNLD: como ressignifica-lo para a sala de
aula?

R21 O uso de tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de lingua inglesa
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noensino médio: um fim ou um meio?

R23 As midias digitais e seu impacto no processo de ensino/aprendizagem da
lingua inglesa: quando o/a aprendiz se torna protagonista

R24 Elaboracdo de materiais didaticos com recur sos tecnol 6gicos para as aulas de
lingua inglesa: uma proposta para os I nstitutos Federais de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia.

R25 O uso de aplicativos no ensino-aprendizagem de inglés

R26 The didactic video and practice of pronunciation english teaching

R27 Recursos tecnoldgicos digitais e livros didaticos de inglés para o ensino
médio.

R28 Learning by design e mobile learning nas aulas de inglés na escola publica

R29 O uso da sala de aula invertida como experiéncia de ensino de lingua inglesa
no ifpe, campus recife

R 30 Subtitling and learning: using the free software aegisub for english teaching
and learning

R 32 Géneros digitais escritos e orais nas aulas de inglés. uma pesquisa de
iniciacdo cientifica no ensino médio.

R 33 “Nao esquegam de trazer os celulares na proxima aula”

R34 Plataformas digitais e o ensino de inglés como pratica social: estreitando
relacoes.

R 35 Facebook e o ensino-aprendizagem de inglés: uma analise discursiva a partir

da perspectiva intercultural critica.

Fonte: autoria prépria.

Nesse sentido, de acordo com Lima (2023a), na condicdo de amostras do género do

discurso resumo/abstract, o texto do professor-pesquisador de inglés esta sinteticamente

composto na estrutura do resumo, apresentando objetivo, teoria, metodologia, resultados e

conclusdo, de modo a evidenciar relativa estabilidade desse tipo de enunciado, como pode ser

observado na Figurab.

Figura 5 — Exemplar de um resumo na integra
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Este artigo € resultado de uma pesquisa de mestrado que objetivou refletir acerca das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TIC na formacdo de professores do curso de
Letras-Inglés da Universidade Estadual de Alagoas, aliada aos letramentos digitais, de maneira
a proporcionar meios de desenvolver o senso critico e reflexivo dos alunos. Parafundamentar
egse trabalho recorremos aos pressupostos teoricos de Barton e Lee (2015) Magrin (2013) e
Paiva (2012) que abordam sobre as tecnologias e suas influéncias no ensino-aprendizagem de
Lingua Inglesa e o uso do Facebook como ferramenta pedagogica. A pesquisa esta embasada
na triade: ensino de lingua Inglesa, TIC e letramentos digitais e ocorreu durante a disciplina de
Lingua Inglesa I com a participacdode 20 alunos do 2° periodo de Letras-Inglés da UNEAL.
O objetivo desse trabalho foi refletir sobre o uso do Facebook como ferramenta de
ensmno/aprendizagem de Inglés. Para essa analise, foram utilizadas atividades propostas extra
sala de aula, uso de aplicativos, discussdes em um grupo no Facebook & um questionario ao
final da pesquisa. Os resultados da pesquisa demonstraram que o uso das TIC, de modo especial
0 grupo no Facebook, tornaram-se instrumentos significativos no ensino-aprendizagem de
linguas, pois facilitam as interagdes em lingua inglesa entre os alunos, proporcionando a
construgdo de conhecimentos de forma colaborativa e interativa, motivaram os alunos a
continuarem as discussdes da sala de aula e promoveram um intercambio linguistico e umcontato
real com a lingua viva.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Lingua inglesa; Facebook.

Fonte: Seminario Internacional daABRALITEC (2019).

Portanto, ap0s descrever o percurso metodol 6gico desta pesquisa de maneira detalhada,
passaremos para a andlise dos dados. No capitulo de discussdo dos dados, é feita a Andlise
Dialdgica do Discurso do professor-pesguisador de inglés com base em cada resumo que

compde 0 corpus.

4 DISCUSSAO DOSDADOS

A partir de discussdes propostas pelos integrantes do Circulo de Bakhtin, procuramos
apreciar como as relacdes dial 6gicas se apresentam nesses exempl os de enunciados concretos,
OuU sga, nos resumos que estabelecem nosso corpus. Tratam-se de resumos que foram
produzidos por professores-pesquisadores de lingua inglesa que debatem suas préticas. Desta
forma, o professor-pesquisador, ao gerar enunciados, participa de “relagdes dialogicas tanto
com a prética de ensino realizada no campo de sua atividade profissional, na instituicdo de
educacdo, quanto com a prética de produgdo de conhecimento no campo cientifico, no evento
especializado” (Lima, 20233, p 12).

Considerando o contexto do SIABALITEC, os professores-pesquisadores de lingua
inglesa, a0 submeter seus resumos, eles atendem aos requisitos estabel ecidos pelo evento para

submissdo de trabalhos, desta forma, enderecando seus textos ao crivo da comissdo cientifica
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deste evento académico. Como foi especificado no percurso metodolégico. Depois de
aprovados, os textos sdo publicados nos cadernos de resumos do evento. Por ser um evento
exclusivo para professores de inglés, evidencia-se o debate ideol 6gico sobre 0 ensino de lingua
inglesano Brasil, sobretudo, na escola publica.

Para a primeira etapa de andise, langamos méo de cinco resumos que foram
apresentados no | SIABRALITEC no eixo tematico que trata sobre novas tecnol ogias aplicadas
a0 ensino e a aprendizagem de lingua inglesa, os quais estdo devidamente especificados no
quadro 3 do percurso metodoldgico representados da seguinte forma: R1, R2, R3, R4 e R6.
Ressaltamos que dos sete resumos especificados no quadro 3, dois deles ndo foram analisados,
sendo eles 0 R5 por se tratar de uma pesquisa que ndo foi realizada na escola publica, tendo
como sujeitos participantes, homens e mulheres da comunidade externa a escola publicae o R7
gue apesar de se referir a um trabalho realizado em uma escola publica, focaliza na formacéo
docente e ndo no ensino e aprendizagem do inglés.

Dessa maneira, esses resumos estabel ecem relagtes dialdgicas de forma institucional
com a ABRALITEC, uma vez que se trata de producdes de professores de inglés que fazem
parte da Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnologica (RFEPCT). Entéo,
quando esses professores submetem seus trabal hos neste evento cientifico, eles respondem aos
enunciados estabelecidos pela organizagdo do evento, os quais estdo ligados a atividade
profissional e ao cotidiano desses sujeitos, no ambito de suasinstituicdes de educagéo, pois eles
reportam suas reflexfes ao chamado da comunidade académica. O mapeamento das tecnologias

digitais por resumo pode ser observado no Quadro 7.
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Quadro 7 - Mapeamento das tecnologias digitais por resumo

Whatsapp R3, R11, R33
Snapchat R3
K ahoot R3, R8
Charade R3
Quizziz R4, R25
Smartphones R14, R21, R28,
Duolingo R8, R25
Qr Code R8
Newsin Levels R25
Videos R29
Youtube R26
Chatclass R33
Facebook R3, R35
Aegisub software R30
Moodle R13
Jogos eletr dnicos R6
Google Classroom R14
Computadores R21
Camera R21
Ndo especificam a R1, R2, R9, R12, R15, R17, R18, R23, R24, R27, R32
tecnologia

Fonte: autoria prépria
Além de identificar as tecnologias citadas em cada pesguisa, também observou-se que
o discurso académico se hivocaliza com 4 tipos de discursos: discurso tedrico, discurso

profissional, discurso oficial e discurso ideoldgico, como estailustrado na Figura 6.

Figura6 - Tipos de discursos que se bivocalizam com o discurso académico

BIVOCALIDADE DO DISCURSO ACADEMICO

DISCURSC PROFSSIONAL

L

DISCURSO = DISCURSO
OFICIAL DISCURSO ACADEMICO IDEOLOGICO

4

DISCURSO TEQRICO

Fonte: autoria propria



71

Com base na figura 6, entendemos que o discurso tedrico pode ser identificado pela
presenca de citagOes referentes a estudiosos e suas teorias. Por sua vez, o discurso ideolégico
ocorre quando o professor-pesquisador defende umaideia, levanta uma hipotese, atribui valores
e Se posiciona em relacdo a0 que esta em questdo, nesse caso, 0 ensino e a aprendizagem de
inglés por meio das tecnologias digitais. Ja o discurso profissional se apresenta na medida que
0 professor-pesquisador discorre com detal hes os procedimentos de aplicagdo dentro da préxis
dele. Por fim, o discurso oficial é caracterizado pelo uso de documentos oficiais e nomenclaturas
governamentais (Lima, 2023a, 2023b). Nesse sentido, a figura 7 traz na integra esses quatro

tipos de discursos retirados dos resumos, como pode ser observado:

Figura 7 - Representacao dos discursos na integra

Tipos de discursos Exemplo

esse estudo esta fundamentado em autores de
Rl renome como: “[..Fantin (2012), Moran (2012),
Moran, Masetto e Behrens (2013), Levy (2013),
Bacih, Tanzie Trevisani (2015), Horn e Staker
(2015) ...]”
as tecnologias digitais promovem “[...rupturas
significativas nas epistemologias tradicionalmente
arraigadas na escola publica...]”.
“[...A proposta lancada para as turmas foique cada
dupla produzisse, utilizando aplicativos de celular,
um video de 2 minutos, legendado em inglés,
apresentando algo relativo ao seu bairro, cidade ou
distrito para os colegas...]”
“[...investigar como as colecées de inglés para o
EnsinoMedio, que foram aprovadas pelo Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico, abordamo
uso de recursos tecnologicos digitais sdo utilizadas
para o ensino da lingua...|”

Discurso Teorico

Discurso Ideologico R21

Discurso Profissional R23

Discurso Oficial R27

Fonte: autoria propria

Ent&o, diante do exposto sobre o conceito de cada discurso e dos tipos de discursos que
se bivocalizam com o discurso académico, passamos para aanalise dos resumos. Nesse sentido,
a0 analisar esses resumos, percebemos que o discurso académico do professor deinglés se
bivocaliza com o discurso tedrico de maneira clara, sendo evidenciado por meio da
nomenclatura de conceitos e de citagdo aoutras pesquisas. Podemos identificar isso em R1 com
as mencgdes dos estudos de “Fantin (2012), Moran (2012), Horn e Staker (2015)” e em R2
quando sdo citados “Lévy, (1999); Schimdt, (2006); Perrenoud (2000)” como aporte tedrico.
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De modo que todos o0s resumos trazem para o centro do debate, o uso das tecnologias
digitais aplicadas a0 ensino e a aprendizagem da lingua inglesa. Entre as tecnologias digitais
utilizadas, destacam-se os aplicativos “Whatsapp, Snapchat, Kahoot” (R3), além do “Kahoot e
Quizziz” em (R4), que foram considerados tecnol ogias eficazes para a aprendizagem da lingua
inglesa, essa eficacia pode ser evidenciada no trecho a seguir, quando as pesguisadoras dizem
que “[...] estas ferramentas tecnol égicas promoveram uma aprendizagem mais significativa e
motivadora para os alunos e, ainda, mais auténoma...” (R4).

Por conseguinte, percebe-se que o discurso académico se bivocaliza com o discurso
ideol6gico, na medida que as pesguisadoras emitem suas opinides sobre o uso de tablets e
smartphones, que pode ser observado quando elas afirmam “que tablets e smartphones deixem
de ser vistos como vildes e passem a ser ferramentas Uteis e significativas para as aulas” (R3).
Com base hessetrecho que evidenda o discurso i deol 0gico do professor-pesquisador, fica claro que ainda
€ desafiador para os professores de inglés utilizarem as tecnologias digitais em suas aulas como
ferramenta didatica. Nesse sentido, é necessario que esse professor-pesquisador transforme as
tecnologias digitais em aiadas no processo de ensino-aprendizagem, desmistificando esse
preconceito.

O discurso académico do professor de inglés aponta que existe uma necessidade de
reconfiguracdo de valores em relacdo a pedagogia tradicional, de modo que o conceito
convencional de letramento se bifurca em letramentos multimodais e multissemiéticos devido
ao advento datecnologia (R4). Neste caso, evidencia-se no discurso académico do professor de
inglés que a pedagogia de multil etramentos real ca modos de representacdo que se diversificam
de acordo com a cultura e o contexto, produzindo efeitos cognitivos, sociais e culturais que séo
bem mais amplos do que apenas a lingua, uma vez que, alingua se legitima como uma prética
social. O discurso académico também revelou que, ao utilizar os aplicativos,os professores
ampliam horizontes, pois evidenciam elementos “como agéncia, subjetividade, heterogenel dade
e letramento digital” (R4), de modo que a introdugdo da tecnologia na sala deaula reforca a
inclusdo urgente e necessaria da escola no contexto tecnol 6gico da sociedade contemporanea.

Nos resumos (R2, R6), o discurso tedrico é evidenciado pelo detalhamento dos
procedimentos de coleta de dados das pesquisas mencionadas, porque essa escolha
metodol6gica € propria do campo cientifico. De modo que essa relagdo dialogica entre o
discurso académico e o discurso tedrico pode ser observado nos trechos, quando 0s
pesquisadores dizem:“[...] aplicamos questionarios nessa turma, para saber se ja utilizaram
algum aplicativo para estudarem inglés e como foi a préatica[...]” (R2) e “[...] os dados desta

pesquisa sdo coletados por meio de entrevistas, questionarios...]” (R6). Assim, por meio desse
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procedimento metodol 6gico, o discurso académico do professor de inglés mostra que existe a
interacdo dos estudantes participantes das pesquisas com as tecnologias digitais. Parailustrar,
segue um trecho de cada pesquisa, sobre os aplicativos, “[...] com a resposta em maos,
escolhemos cinco Apps e sugerimos para o0s estudantes. Cada um escolheu pelo menos dois e
realizaram as atividades...]”(R2) e os jogos el etronicos “[...sdo gravados videos do jogo, junto
com reacOes dos participantes através do protocolo think aloud...]” (R6).

Durante a andlise, podemos perceber também a presenca do discurso ideol 6gico dentro
do discurso académico do professor deinglés quando traz o debate sobre formas de abordagens
e seus resultados, utilizando astecnologias digitais, no que se refere ao ensino dalinguainglesa
( R2, R4). De maneira que a andlise do discurso académico revelou que as tecnologias digitais
possibilitam que a lingua inglesa possa ser ensinada de diversas maneiras, de forma que o
professor pode utilizar ndo so aplicativos como suporte didatico (R3, R4), como também, jogos
eletronicos (R6). A figura 8 mostra trechos retirados na integra dos resumos (R2, R4) que

evidenciam o discurso ideol 6gico.

Figura 8 - Representacao do discurso ideol 6gico

Resumos Discurso ideologico
“percebemos que os Apps podem ser uma otima ferramenta para
R2 estudar inglés, pois podem trazer resultados mais

individualizados para os objetivos de cada aluno™
“a fim de atender as necessidades dos alunos pertencentes a

R4 sociedade contemporanea, faz-se faz necessaria uma
“reconfiguracdo de wvalores” em relacdo a uma pedagogia
convencional™

Fonte: autoria propia

A seguir, apresento na integra a andlise do (R1) de modo ailustrar a andlise dial6gica
do discurso académico do professor deinglés. Nesse resumo, o discurso académico do professor
de inglés coloca em evidéncia um debate sobre métodos de ensino. Namedidaem que discutem
e apresentam o ensino hibrido como umapossibilidade de ensino que envolve atividades
presenciais e ndo presenciais com o auxilio dastecnologias digitais, o discurso académico se
bivocaliza com o discurso profissional, quando pesquisadoras esclarecem que “[...] por meio do
model o de ensino hibrido o professor pode ter aoportunidade de acompanhar 0s progressos e as

dificuldades dos alunos, personalizando o ensino [...]".
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Figura9 - Representacéo de R1

O presente estudo tem por objetivo discutir © apresentar o modelo de ensino hibrido
aplicado a0 ensino de lingus inglesa, O ensino hibrido — uma variagao do “blended
fearning™ (HORN; STAKER, 2015), consiste em uma metodologia hibrida, misturada,
com foco na personalizagiio, colaboragio ¢ uso das teenologias digitais, O estudo bascia-
se na experiéneia da primeira autora pela participagio no “Grupo de Experimentacdo em
Ensino Hibrido™ — trabalho que teve inicio em 2014 com colaboragao de 16 professores
em 4 quatro estados do Brasil, em 6 escolas publicas ¢ 7 privadas, Pars atingir o objetive
proposto neste trabalho., parte-se das seguintes questdes: € possivel transformar a sala de
aula utilizando os recursos disponiveis? Como personalizar o ensino? A proposta de
ensino hibrido pode oferecer contribuigdes para o ensino de lingua inglesa” Para tanto, o
cstudo bascia-se¢ nas nogdes apresentadas por Fantin (2012), Moran (2012), Moran,
Masctto ¢ Behrens (2013), Lévy (2013), Bacih, Tanzi ¢ Trevisam (2015), Horn ¢ Staker
(2015). entre outros ¢ na realizagdo de uma pesquisa-aciio nuima turma de ensing téenico
integrado ao médio em uma instituigio da Rede Fedeml do norte do RS, A partir do aporte
teorico ¢ da pesquisa realizada, ventficou-se que por meio do modelo de ensino hibrido o
professor pode ter a oportumidade de acompanhar os progressos ¢ as diliculdades dos
alunos, personalizando o ensino. Os alunos demonstraram melhor desempenho nas tarefas
¢ desenvolvimento de sua autonomia, destacando-se a ativa participagio - tanto do aluno
quanto do professor - em sala de aula. Além disso, ao mesclar o ensino presencial ¢ on-
line pode-se rabalhar de modo efetivo com as novas tecnologias, otimizando © ¢spago
cscolar ¢ promovendo de forma eficaz o aprendizado da lingua inglesa.

Palavras-chave: ensino hibrido: personalizacdo: autonomia.

Fonte: Seminario Internacional daABRALITEC (2018).

Percebemos também que o discurso académico evidencia o discurso tedrico quando as
pesquisadoras revelam que esse estudo esta fundamentado em autores de renome como: “[...]
Fantin (2012), Moran (2012), Moran, Masetto e Behrens (2013), Lévy (2013), Bacih, Tanzie
Trevisani (2015), Horn e Staker (2015) [...]” e em uma pesquisa-agao que foi realizada para o
levantamento de dados. A analise também revel ou que esse model o de ensino tem sido debatido
em ambito nacional, tanto na Rede Publica, quanto na Privada, de modo que o “[...] trabalho
que teve inicio em 2014 com colaboracdo de 16 professores em 4 quatro estados do Brasil, em
6 escolas publicas e 7 privadag| ...], trazendo para o centro do debate o discurso ideol dgico por
meio de importantes questdes como “[...] é possivel transformar a sala de aula utilizando os
recursos disponiveis? Como personalizar o ensino? A propostade ensino hibrido pode of erecer
contribuigdes para o ensino de lingua inglesa? [...]”, demodo a contribuir para a melhoria do
ensino deinglés.

Assim, esse debate visa conciliar metodologias de ensino com préticas docentes que
possi bilitam que os estudantes consigam ter melhor desempenho nas atividades escolares, aém
de possibilitar que os estudantes desenvolvam a sua autonomia no processo de aprendizagem.
Em sintese, o discurso académico das professoras de inglés mostra que o aprimoramentocritico
das préticas de ensino passa por um processo de adaptacdo e de reflexdo, que leva em

considerac&o a singularidade de cada estudante, ao fazer o atendimento ao estudante de forma
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personalizada. A seguir, passaremos a analisar os resumos do |11 SIABRALITEC.

Nesse sentido, langamos méo de dezenove resumos gue foram apresentados no |l
SIABRALITEC no eixo temético gue trata sobre novas tecnologias aplicadas ao ensino e a
aprendizagem de lingua inglesa, os quais estdo devidamente especificados no quadro 4 do
percurso metodol 6gico representados da seguinte forma: R8, R9, ... R29. Ressaltamos que, dos
vinte e dois resumos especificados no quadro 4, quatro deles ndo foram analisados, sendo eles
R10,R16, R19 e R22. Sdientamos gque no percurso metodoldgico estdo especificados os
motivos da exclusdo dos referidos resumos.

Ao iniciarmos aandlise dos resumos do |1 SIABRALITEC, percebemos que o discurso
académico do professor de inglés revelou que a utilizacdo das tecnologias digitais, em sala de
aula, ndo exclui o uso do livro didatico, mas sugere que “[...] que sgja necessario ressignificar
o livro didatico para o contexto sociocultural atual de alunos e professores [...]” (R20). Nesse
trecho, o discurso ideolégico se evidencia, na medida que, segere a reformulacdo do livro
didético a partir das vivéncias dos sujeitos que fazem o uso dele. De maneira que astecnologias
digitais atuam como ferramentasintegrantes que podem auxiliar professores e estudantes dentro
do processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Nesse sentido, inferimos que a
utilizacdo das tecnologias digitais, como ferramentas mediadoras da aprendizagem na escola
publica, pode possibilitar uma aprendizagem critica e significativa.

Percebemos também que o discurso académico se bivocaliza com o discurso oficial
(R27), quando a pesquisadora propde “[... Jinvestigar como as cole¢des de inglés parao Ensino
Meédio, que foram aprovadas pelo ProgramaNacional do Livro edo Material Didatico, abordam
0 uso de recursos tecnol égicos digitais sdo utilizadas parao ensino dalingua|...]”. Ao investigar
essas colecdes, as pesquisadoras geram enunciados que mantém relagcdes dialégicas com
enunciados anteriores das comissdes que aprovaram o livro didatico e posteriores (agueles
anunciados que serdo gerados), a partir da leitura discurso académico, pois, para Bakhtin
(2016), todo discurso sempre esta fundido em forma de enunciado. Logo, com base no trecho
supracitado, percebe-se a importancia de agregar as tecnologias digitais ao livro didatico
visando desenvolver as competéncias discursivas dos estudantes.

Nesse sentido, é possivel observar que o discurso académico em (R20, R27) avaliam o
uso do livro didatico como uma ferramenta importante para 0 processo de ensino-
aprendizagem. Essa mesma avaliagdo pode ser vista em um estudo realizado recentemente por
Limaet al (2023), no qual os pesquisadores discutiram o livro didético de lingua inglesa como
objeto do discurso académico na LA brasileira. De modo que eles analisaram, de forma

dialégica, dois resumos de artigos cientificos que tematizavam o livro didatico de lingua
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inglesa. Naquele momento, Lima (2023a) identificaram no discurso académico do professor de
inglés a presenca do discurso ideoldgico, quando os pesquisadores fazem uma andise positiva e
negativado livro didético, como pode ser visto no trecho: “(o livro didatico € bom, mas precisa
ser complementado)” (Lima, 2023a, p. 8). Por isso, o discurso académico do professor deinglés
apontaque é preciso ressignificar o livro didatico, propondo uma mudanca de paradigmaem sua
elaboracéo.

O discurso académico também traz, para o centro do debate, as tecnologias digitais
como recursos pedagdgicos para auxiliar no ensino da lingua inglesa (R15, R23, R28, R29).
Assim, o discurso académico se hivocaliza com o discurso profissional evidenciando, de
maneiraexplicita, apraxis do professor-pesquisador deinglés. De modo que aandise de (R15)
identifica o discurso profissional quando a pesquisadora diz: “[...] Foram elaborados, até o
momento, médulos para uma sequéncia didética, contemplando andlise de dublagens e
legendas, de questdes culturais e linguisticas, bem como propostas paraarealizacdo de traducdo
e adaptacOes para textos audiovisuais [...]”. Por meio disso, evidenciou-se que a utilizagdo da
dublagem e da legendagem pode contribuir para uma aprendizagem mais eficaz de uma lingua
adicional, umavez que esses recursos estdo presentes no dia-a-dia dos estudantes, além de atrair
a atencao dos estudantes para aprender a lingua inglesa. O discurso académico ainda revelou
que, ao utilizar a dublagem e a legendagem, o professor de inglés enriquece sua forma de
ensinar, pois, segundo a pesquisadora “[...] trabalhar com os principios da dublagem e da
legendagem em sala de aula pode contribuir para um aprendizado mais efetivo da lingua
adiciona em estudo [...]”.

Durante a andlise do resumo (R23), percebe-se que o discurso académico também se
bivocaliza com o discurso profissional quando revela procedimentos metodolégicos do
professor-pesguisador. 1sso pode ser visto no trecho: “[...] A propostalancada paraasturmasfoi
gue cada dupla produzisse, utilizando aplicativos de celular, um video de 2 minutos, legendado
eminglés, apresentando algo relativo ao seu bairro, cidadeou distrito paraoscolegas|...]”. Nesse
sentido, o discurso académico mostra que quando os estudantes séo colocados de maneira ativa
dentro do processo de ensino-aprendizagem, haum empoderamento desses sujeitos na producéo
do seu proprio conhecimento, como podemos observar no trecho em que as pesquisadoras
dizem “[...] asmidiasdigitaisoferecem aeles apossibilidade de assumirem um papel maisativo
na aguisi¢ao de conhecimento |[...]”.

A andlise do (R28) revelou que, por meio da pedagogia mobile learning, o ensino e a
aprendizagem da lingua inglesa podem acontecer de forma ubiqua, tendo o smartphone como

o principal aiado para que essa préatica pedagogica possa ser redlizada. De acordo com Paiva
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(2019), essa tecnologia digital faz parte do terceiro momento da evolucéo das tecnologias, ao
longo dahistériado ensino de linguas modernas. Observa-se também que o discurso académico
se bivocaliza como o discurso tedrico, pois a pesquisadora cita autores como “[...Kalantzis e
Cope (2012) e do Mobile Learning de Pegrum (2014) e Crompton (2013)]” para fundamentar
apedagogia do mobile learning. O discurso profissional, por suavez, apresenta-se no discurso
académico, quando a pesquisadoramostra os procedimentos utilizados durante sua praxis, “[...]
As aplicactes das atividades pelo professor serdo avaliadas de acordo com os critérios da
aprendizagem Learning by Design e do Mobile Learning [...]".

O discurso académico do professor de inglés no resumo (R29) retoma o debate sobre
Ensino Hibrido, ja evidenciado em (R1). Assim, o discurso académico se bivocaliza com o
discurso tedrico trazendo como referéncia “Horn e Staker (2015)”. Contudo, o discurso
académico traz propostas diferentes de abordagens da lingua inglesa em ambos resumos. Em
(R1), o objetivo foi “[...] discutir e apresentar o modelo de ensino hibrido aplicado ao ensino de
linguainglesal...]”, ja em (R29), foi “[...] alcancar um maior engajamento dos estudantes nessa
disciplina em questdo [...]”, no caso, a disciplina de inglés. Apesar de os dois resumos
apresentarem suas propostas utilizando o mesmo modelo de ensino, as abordagens séo
diferentes. De modo que em (R1), o estudo se baseou em uma pesguisa-acdo e em (R29), o
estudo se baseou nas metodologias ativas do tipo sala de aula invertida. Percebemos que em
(R29), o discurso profissional se apresenta da seguinte forma: “[...] A metodologia consistiu na
implantacdo de uma estrutura colaborativa na sala de aula, uso de videos e apostilas para as
atividades de casa, aberturade maior participagéo oral dosestudantesemsala|...]”. Dessaforma,
o discurso académico mostrou que uma das formas de se fazer uma aprendizagem autdbnoma do
estudante € por meio da sala de aula invertida. Ent&o, dentro desse contexto, as tecnologias
digitais assumem um papel importante na realizacdo dessa praxis, pois auxiliam os estudantes
durante o processo ativo de aprendizagem.

De modo que podemos inferir no discurso académico em (R29) que, ao sair daquela
forma tradicional de ensino, a qual professores e estudantes interagem em sala de aula, os
resultados sdo bastante positivos dentro do processo de ensino-aprendizagem de inglés, pois, a
pesquisadora ressalta que “[...] 80% dos estudantes confirmam terem se sentido motivados com
0 método o que nos leva a acreditar no engajamento estudantil [...]”. Assim, inferimos que,
quando o professor usa a metodologia ativa especifica da sala de aula invertida, ele contribui
para que a aprendizagem dos estudantes seja mais significativa, pois os estudantes deixam de
ser meros ouvintes, tornando-se protagonistas da sua propria aprendizagem.

Ao andlisar os resumos (R8, R9, R25), percebemos que o discurso académico do
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professor de inglés se bivocaliza com o discurso profissiona (pedagogico) ao trazer um debate
sobre instrumentos avaliativos com 0 uso das tecnologias digitais. Logo, mais uma vez,
observamos o importante papel dos smartphones para a realizagdo do processo de ensino-
aprendizagem. No resumo (R9), observou-se que o discurso académico se bivocaliza com o
discurso oficial em em dois momentos. Primeiramente, ao abordar ainser¢do do My English
Online (MEO), curso ofertado pelo Programa ldiomas Sem Fronteiras que, por sua vez, é
fomentado pela Secretariade Educacéo Superior (SESU) do Governo Federal e em um segundo
momento quando propds inserir o MEO como um dos instrumentos avaliativos e “[...] fazer
com gue o MEO se tornasse um dos instrumentos avaliativos dos componentes curriculares de
Lingua Inglesa | e Il de diferentes cursos (Técnico em Informética e Técnico em Meio
Ambiente) [...]”.

O discurso académico do professor de inglés em (R8) mostrou que “[...] os aplicativos
Qrcode, Kahoot e Duolingo potencializaram as habilidades linguisticas dos alunos [...]”. De
formaque, esses aplicativos podem auxiliar os professores na introducdo e fixacdo dos
contedidos, servem como ferramentas para realizacéo de atividades extraclasse, além de serem
utilizados como instrumentos avaliativos de maneira dindmica. Evidenciou-se também que o
discurso académico se bivocaiza de maneira explicita como discurso tedrico quando a
pesquisadora detalha o referencial tedrico de sua pesquisa citando autores como “Kenski
(2012), Paiva, (2012), Moran (2013), Crompton (2013), Santos Costa (2013. Os conceitos de
affordances de Gibson (1986), Van Lier (2004) e Paiva (2010) e o de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) apartir de Vygotsky (1999)] perpassando por varias éreas do conhecimento.

Entretanto, o discurso académico em (R8) evidenciou o discurso ideoldgico que traz
para o debate a questdo do uso de smartphones dentro da escola. Esse discurso ideol gico pode
ser observado quando a pesquisadora pergunta: “[...Quais as possibilidades pedagogicas com o
uso do smartphone no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa no Ensino
Médio?...]”. Logo, apartir dessaindagacdo podemos fazer outras indagagctes como: 0 uso dessa
tecnologia digital, dentro da escola, ¢ sempre benéfica? Para a pesquisadora, “[...0 uso do
dispositivo movel (smartphone) ainda encontra algumas restrigdes quanto a sua utilidade em
saladeaula]...]”. Diante dessaafirmacdo, podemosinferir que essasrestri¢des podem ser devido
a0 USO excessivo dessa tecnologia pelos estudantes para fins ndo pedagogicos. Outra
possibilidade pode ser devido a falta de habilidade dos professores com 0 manuseio dessa
tecnologia para abordar os conteidos por meio de aplicativos.

Nessa mesma linha de raciocinio, o discurso académico em (R25) traz um relato de

experiéncia com o uso dos aplicativos Duolingo, Quizizz e o Newsin Levels. Nesse sentido, 0
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discurso académico se hivoaliza com o discurso profissional, quando apresentam-se
procedimentos metodol 6gicos que podem ser observados no trecho: “[...Realizamos o uso dos

aplicativos mencionados em aulas préticas de inglés com alunos do ensino médio técnico, no
laboratorio de informatica, durante um semestre letivo.]”. Podemos observar que o discurso
académico também apresenta o discurso ideoldgico com uma avaliagdo positiva desses
aplicativos. Assim, € possivel perceber que as pesquisadoras em (R25) tém apenas avaliactes
positivas, de modo que elas ainda ressaltam “[..que a utilizacdo destes aplicativos nas
estratégias docentes de inglés, incrementam as situagdes de ensino em que o foco sga a
aprendizagem do aluno [...]".

A andlise do discurso académico do professor de inglés em (R13, R18) revela que a
modalidade EaD tem sido muito utilizada por professores de inglés com o uso de tecnologias
distintas para a sua aplicacdo. Sendo que em (R13) o discurso académico mostra que os
professores utilizaram “[...] a plataforma baseada em software livre Moodle [...]”. O discurso
académico ainda mostrou uma avaliagéo positiva, em relagdo ao uso dessa plataforma, como
podemos observar no trecho, “[..] os alunos podem ter acesso a diferentes contelidos
disponibilizados pelos professores, além de postar atividades, debater diferentes assuntos em
foruns de discussdo, tirar davidas via mensagens, criando, desta forma, um espaco favoréavel
paraainteracéo e aprendizagem colaborativa|...]”.

Nessamesmalinha, o discurso académico em (R18) evidencia o uso de outratecnologia
para a aplica¢@o da modalidade EaD que “[...] faz uso dos recursos do Programa E-Tec |diomas
Sem Fronteiras [...]". O discurso ideologico se apresenta no discurso académico em ambos
resumos. De modo que em (R13) isso € evidenciado de formagenérica, como podemos verificar
no trecho “[...] podem-se observar aspectos positivose negativos relativos ao uso damodalidade
hibrida de aprendizagem, bem como o uso da plataforma online como ferramenta de apoio na
aquisi¢ao e no aperfeigoamento do Inglés]”. Contudo, no resumo (R18), o discurso ideol6gico
se apresenta por meio de questionamentos. “[...] como a comunidade de Novo Hamburgo e
regido recebeu a proposta de um curso de lingua adicional totalmente a distancia? [...] quais
foram os indices de permanéncia/evasdo dos participantes?”’. A partir dessas duas indagagdes,
os professores puderam debater sobre a modalidade EaD, possivelmente, alegando pontos
satisfatorios e pontos que podem ser melhorados.

Os resumos (R24, R26) trazem um debate interessante sobre a produgéo de materiais
didéticos para 0 ensino da lingua inglesa, tendo como subsidios as tecnologias digitais. Nesse
sentido, o discurso académico do professor de inglés em (R24) revelou que o materia didético

tradicional, como giz e livros, pode ser descontextualizado e limitante para 0 ensino da lingua
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inglesa nos dias atuais. Diante disso, percebemos que o discurso académico se bivocaliza com
o discurso profissional, na medida que as pesquisadoras propdem como objetivo gera “...]
elaborar materiais didaticos para aulas de lingua inglesa, norteados pelo uso de recursos
tecnologicos [...]7, sendo que isso faz parte da praxis do professor. Inferimos que é preciso
elaborar materiais didaticos que estejam de acordo com arealidade dos estudantes, levando em
consideracdo as tecnologias digitais mais acessiveis e utilizadas por eles.

Nesse mesmo sentido, em (R26), o discurso académico do professor de inglés, também,
bivocalizase com o discurso profissional trazendo uma proposta semelhante ao discurso
profissional revelado em (R24). De forma que isso pode ser evidenciado também no objetivo,
como podemos ver no trecho: “[...] Thisresearch had as its objective the production of didactic
video for the teaching of English pronunciation [...]”. A andlise mostrou que o discurso
profissional utilizou atecnologiadigital YouTube, aqual foi utilizada para postagens dos videos
produzidos pela professora. O discurso académico revelou que o uso dessa tecnologia se
mostrou promissor em aulas voltadas parao ensino daproninciadas palavrasem inglés. “[...] it
sought to support to face-to-face teaching for English pronunciation skills; to make availablein
the virtual environment (YouTube) [...]”. Esse suporte possibilita que os estudantes aprimorem
apronunciadas palavras em inglés e aumentem suas habilidades em situagbes comunicativas, de
acordo com o nivel de cadaum deles.

A andlise dos resumos (R11, R21) evidenciou gque o discurso académico do professor
de inglés discute dois projetos que abordam o uso das tecnologias digitais dentro do processo
de ensino-aprendizagem da lingua inglesa, trazendo para o debate 0 ensino por meio das
multimodalidades. De modo que no resumo (R11), o discurso académico evidencia, de forma
categorica, que existem problemas no processo ensino-aprendizagem de inglés no Ensino
Médio, por causa de uma “[...] defasagem herdada do Ensino Fundamental, vitima da falta de
recursos, tempo e, muitas vezes, da auséncia de preparo dos professores para a viabilidade de
um desenvolvimento mais amplo no idioma...]”. Essa afirmac&o evidencia graves problemas
gue ainda existem na Educacdo Basica, assim, permitindo-nos inferir que as instituicoes
publicas de ensino brasileiras necessitam de mais investimento por parte do poder publico.
Nesse sentido, o discurso académico mostra que néo éfacil conciliar o ensino com o uso das
tecnologias digitais.

Observamos também que o discurso académico se bivoaliza com o discurso ideol 6gico,
quando as pesquisadoras afirmam que “[...] as institui¢des de ensino tém enfrentado o desafio
de conciliar o processo pedagdgico como uso dos dispositivos méveis no cotidiano de seus

alunos [...]”. O discurso académico também apresenta o discurso tedrico com énfase nos
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procedimentos metodol 6gicos da pesquisa: “[...] Os participantes, alunos iniciantes no idioma,
s80 convidados a participar de um grupo para construir sentidos de modo colaborativo de acordo
com suas necessi dades em parceriacom seuscol egas de diferentes turmas e com professores de
lingua inglesa [...]”. Entdo, inferimos que os professores utilizam varias tecnologias digitais
paradiversificar suas formas de ensino, afim de explorar promover novas formas de producéo
e compartilhamento do conhecimento para construcéo de sentidos.

A andlise do resumo (R21) revelou que o discurso académico se bivocaliza com o
discurso tedrico, ab mencionar tedricos e seus respectivos estudos, o trecho a seguir mostra
bivocdidade: a pesquisa“[...] baseia-se em uma breve revisdo da literaturaacerca dos conceitos
de multimodalidade (Kress, 2003, 2010), epistemologias digitais (Lankshear; Knobel 2003,
2013), cibercultura (Levy, 2004, Sterne, 2006) e ensino e aprendizagem no século XXI,
(Benade, 2015, Floridi, 2015, Gibbons, 2015)”. O discurso académico mostra que 0s
pesquisadores fazem uso de diversas tecnologias digitais “[...] como computadores, cameras,
celulares, aplicativos e softwares de edicdo de som e imagem [...]”, issO evidencia a
multimodalidade de tecnologias utilizadas ao longo do projeto.

O discurso ideol6gico também se apresenta dentro do discurso académico, na medida
gue o pesquisador afirma que as tecnologias digitais promovem “[..] .rupturas significativas nas
epistemol ogi as tradi cionalmente arraigadas na escola publica|...]”. Com base nesse trecho que
evidencia o discurso ideol6gico (R21), podemos fazer as seguintes indagagdes. quais sdo as
rupturas que devem ser feitas paraaproximar cadavez mais estudantes e, sobretudo, professores
das tecnologias digitais? Como a comunidade académica se posiciona em relacdo a essas
rupturas? A escola publica esta preparada para essa mudanca de paradigma?

Logo, ao afirmar que as tecnologias digitais provocam rupturas epistemoldgicas, 0
professor-pesquisador evidencia a necessidade de reformulacéo de curricul o e de plangjamento,
além de uma continua atualizacdo nos procedimentos de ensino por parte dos professores e
também de capacitacdo. 1sso se justifica porgque as tecnologias digitais passam por constantes
atualizagbes Em sintese, o discurso académico (R11, R21) revelou que os projetos buscaram
alinhar o ensino de inglés com a realidade digital dos estudantes, a fim de promover uma
aprendizagemmais eficaz e significativa. A seguir, apresento trés exemplares na integra, de
modo ailustrar aanalise dial 6gica do discurso académico do professor deinglés.

No resumo (R14), o discurso académico do professor deinglés colocaem evidénciaum
debate sobre a Linguistica Aplicada com o uso de géneros discursivos digitais. Notamos que o
discurso académico se bivocaliza com o discurso tedrico quando a pesquisadora cita autores
como: “[Koch (2006); Marcuschi; Xavier (2004); Bakhtin (2000); Xavier(2005); Buzen;
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MendoncA (2013); Moran (2009)]” que fundamentam e discutem o usode hipertextos e géneros
digitais naescola, umavez que “a riqueza e a diversidade dos génerosdo discurso sao infinitas”
(Bakhtin, 2016, p. 12).

Figura 10 - Representacdo de R14

A mtrodugdo de novos melos de comunicagio, dindmicos e em permanente
transformacgdo, evidenciou o surgimento de novos géneros discursivos, denominados
géneros digitais, os quais se fazem presentes em diversos contextos soclals, nas mais
diversas manifestacdes de uso da lingua. Este texto apresenta uma reflexio sobre a
importincia dos géneros digitais nas aulas de lingua inglesa e o processo de leitura e
producio de textos, tendo em vista os novos modos de ser, de se relacionar e de aprender
que surgem associados as novas tecnologias. Objetivamos analisar os géneros discursivos
digitals e mostrar seu uso na pratica docente, ressignificando a forma de ensinar-aprender
lingua inglesa. Tomamos como referencial tedrico alguns autores que discutem o
hipertexto e os géneros digitais na escola, tendo em vista o contexto de novas tecnologias
digitais da informa¢io e da comunicagio, a partir dos estudos de KOCH (2006);
MARCUSCHI: XAVIER (2004): BAKHTIN (2000); XAVIER (2005); BUZEN;
MENDONCA (2013); MORAN (2009). O estudo apresenta uma discusso tedrica do
tema e relato de experiéncia, mostrando o uso do google classroom e do celular nas aulas
de lingua mglesa em turmas do 2° ano do Ensino Médio. A experiéncia tem mostrado
bons resultados no processo de ensino e aprendizagem. pois essas ferramentas tém
despertado o interesse dos estudantes pelas aulas de inglés, bem como tém contribuido
para o processo de formagdo integral do educando.

Palavras-chave: Géneros discursivos digitais; Educagdo: Lingua inglesa.

Fonte: Seminario Internacional daABRALITEC (2019).

O discurso académico também apresenta o discurso profissiona na medida que a
pesquisadora fundamenta sua pesquisa em um “[...relato de experiéncia, mostrando o uso do
Google Classroom e do celular nas aulas de lingua inglesaem turmas do 2° ano do Ensino
Médio]”. A andlise evidencia que o uso do Google Classroom e do celular nas aulas de lingua
inglesapode trazer resultados positivos no processo de ensino aprendizagem, umavez que essas
tecnologias despertam o interesse dos estudantes pelas aulas e contribuem para sua formacéo
integral.

De acordo com o discurso académico, podemos inferir que devido a interatividade do
Google Classroom, professores e estudantes podem interagir, compartilhar materiais, atribuir
tarefas e fornecer feedback de forma eficiente, uma vez que essa experiénciagerou bons
resultados. De modo que essa tecnologia digital possibilita que os professores criem saas e
organizem as atividades de forma consciente, possibilitando discusséo coletiva. Além do fato
gue os professores podem fazer videochamada e criar um mural para postagem da producéo

académica dos estudantes.



83
Figura 11- Representacéo de R12

O uso da lingua inglesa para troca de informacdes e divulgacio de pesquisas, aliado a
necessidade de constante atualizacdo dos profissionais das dreas tecnologicas, sugere a
oferta de disciplinas que versam sobre o ensino de técnicas de leitura em lingua inglesa
em muitos cursos dos Institutos Federais. Neste Gltimo ano, mimistrei a disciplina Inglés
Instrumental no curso Tecnologico de Analise e Desenvolvimento de Sistemas na
modalidade a distincia e € a partir desta expeniéncia que esse resumo se estrutura.
Enquanto alguns docentes demonstram pouco interesse em munistrar disciplinas nesta
modalidade, mfluenciados pelos fantasmas da falta de contato humano, buscamos
motivacio no fato de que os recursos tecnologicos da atualidade, notadamente os
relacionados a comunicacio, permitem o estreitamento de lagos e troca de informacdo
eficiente apesar da distincia fisica (LEVY, 2001). Entendemos também como
potencialidade desse tipo de oferta o fato de que ela oferece maior liberdade de
organizagio de horarios de estudo e cumprimento de tarefas (LEFFA, 1994). Assim,
atraves de instrumentalizagio adequada, planejamento didatico e uso critico e eficiente
das TIC, o desafio que persiste & envolver o estudante, pois a medida do sucesso do
aprendiz depende do seu grau de interesse pela disciplina/conte(do. Sem identificacio
pessoal do estudante, ndo ha presenca docente que seja capaz de garantir a aprendizagem.
Dessa forma, e contrastando os resultados da oferta a distancia com os da oferta online,
concluimos que ela apresenta mais possibilidades que desafios, além de garantir mais
liberdade para professores e estudantes.

Palavras-chave: Leitura; Inglés mstrumental; EaD.

Fonte: Seminario Internacional daABRALITEC (2019).

Neste resumo, percebemos que o discurso académico se bivocaliza com o discurso
profissional no trecho em que a pesquisadoradiz: “[...ministrei adisciplina Inglés Instrumental
no curso Tecnolégico de Andlise e Desenvolvimento de Sistemas na modalidade a distancia e
€ apartir desta experiéncia que esse resumo se estrutura). O discurso profissional setornamais
relevante, uma vez que apresenta um conhecimento empirico que pode possibilitar a
inteligibilidade sobre o Ensino a Distancia. Nesse sentido, o discurso académico do professor
de inglés revelou que essa modalidade ainda passa por resisténcia por parte dos professores
guando a pesguisadora ressalta que “[...alguns docentes demonstram pouco interesse em
ministrar disciplinas nesta modalidade, influenciados pelos fantasmas da fata de contato
humano [...]”. Contudo, as tecnologias digitais se tornam aliadas quando possibilitam o
estreitamento das relaces dialdgicas entre professores e estudantes, pois permite que eles
estabelecam uma troca de enunciados (Bakhtin, 2016).

Por fim, o discurso académico se bivocaliza com o discurso ideol 6gico na medida quando diz
que a Educagdo a Distancia “[...] apresenta mais possibilidades que desafios...]”. Assim,
inferimos que essas possibilidades sGo pontos positivos que gudam no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa, como: dar mais liberdade para os estudantes programarem

seus horarios de estudo e realizagdes das suas atividades, além de permitir que oprofessor faca
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a escolha correta dos instrumentos e material didatico para a condugdo da sua aula. Todavia,
podemos observar que ainda existem desafios a serem superados, pois 0 sucessodos estudantes
esta condicionado ao seu grau de interesse pela disciplina, de forma que, € preciso que 0s

estudantes se identifiquem para que haja eficacia na aprendizagem.

Figura 12 - Representacdo de R17

A Escrita Colaborativa Online (ECO) tem sido apontada como uma possibilidade de
ensino da escrita em lingua estrangeira que pode ir além de atividades mecanicas de
reproducio de estruturas gramaticais. Fundamentados no conceito de escrita colaborativa
de Allen er al. (1987), nas potencialidades das tecnologias da Web 2.0 de Godwin-Jones
{2018), nas teonas de multiletramentos de Cope e Kalantiz (2009); Gomes e Pinheiro
(2015) e Zheng. Yim e Waschauer (2018), este trabalho discute uma proposta de ensino
de inglés como lingua estrangeira por meio da ECO, a ser desenvolvida nas séries do
Ensino Meédio. A elaboragdo da proposta pressupde atividades interdisciplinares para os
multiletramentos com vistas a minimizagio das possivels dificuldades encaradas pelos
alunos, sejam elas relacionadas a produciio escrita ou aos tipos de letramentos necessarios
para a execugdio da tarefa. Conclui-se que utilizar a ECO na sala de aula de mglés como
lingua estrangeira pode tornar o ato de escrever uma agio menos solitana, motivadora,
mterdisciplinar e multiletrada.

Palavras-chave: Escrita colaborativa online; Interdisciplinaridade; Multiletramentos.

Fonte: Seminario Internacional daABRALITEC (2019).

Neste resumo, o discurso académico do professor deinglés se bivocaliza com o discurso
tedrico quando cita autores e suas concepgoes e teorias de maneira indireta, “[...Allen et al.
(1987), nas potencialidades das tecnol ogias da Web 2.0 de Godwin-Jones (2018), nas teorias de
multiletramentos de Cope e Kaantiz (2009); Gomes e Pinheiro (2015) e Zheng, Yim e
Waschauer (2018)]”. De formaque, o discurso académico também se bivocaliza com o discurso
profissional quando os pesqguisadores trazem uma proposta de ensino dalinguainglesa por meio
da Escrita Colaborativa Online quefoi aplicada em turmas do Ensino Médio. Por fim, o discurso
académico revelou que a ECO o processo de ensino-aprendizagem de uma lingua adicional,
sobretudo, a habilidade da escrita, torna-se “[...] uma acdo menos solitaria, motivadora,
interdisciplinar e multiletrada]”.

A partir de agora, temos a andlise dos 5 resumos que foram apresentados no 111
SIABRALITEC no eixo temético gue trata sobre novas tecnologias aplicadas ao ensino e a
aprendizagem de lingua inglesa, os quais estdo devidamente especificados no quadro 5 do
percurso metodolégico representados da seguinte forma: R30, R32, R33, R34 e R35.
Ressaltamos que dos sei's resumos especificados no quadro 5, o resumo R31 n&o foi analisado.

O critério de exclusdo deste resumo esta devidamente especificado no percurso metodol 6gico.
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A andlise dos resumos mostrou o que jaidentificamos em outros resumos, quando revela
gue o universo digital norteia o processo de ensino-aprendizagem por meio da utilizaco de
diferentes tecnologias (R30, R32, R33, R34 e R35), que véo de aplicativos a plataformas
digitais. O discurso académico do professor de inglés mostrou que é possivel utilizar softwares
gratuitamente para as aulas de linguainglesa (R30), isso pode ser observado no seguinte trecho
“[...este artigo procuramostrar como o software gratuito Aegisub (version 3.2.2) pode ser usado
para ensinar e aprender inglés por meio de exercicios de tradugdo...]”. Neste caso especifico, O
discurso académico traz uma proposta de ensino de inglés para fins especificos, baseado no
referido software. O pesquisador afirma que esse software se apresenta como uma ferramenta
promissora para auxiliar nas aulas de English For Specific Purpose (ESP), uma vez que “[...a
traducéo € entendida como um facilitador no processo de ensino-aprendizagem para fins
especificos[...]”. Portanto, aanalise também inferiu que o uso desse software pode proporcionar
aos estudantes mais facilidade para o entendimento do inglés de forma prazerosa e dinamica.

A andlise do resumo (R32) mostra que o discurso académico evidencia o uso dos
géneros digitais escritos e orais pela professora de inglés como suporte para o desenvolvimento
de suas aulas. Nesse sentido, Bakhtin (2016) explica que os géneros discursivos escritos
aparecem nas condi¢des de um convivio cultura complexo e organizado, por outro lado, os
géneros do discurso orais estdo ligados as rel agdes dial 6gicas imediatas. Nota-se que o discurso
académico do professor de inglés se bivocaliza com o discurso tedrico de duas formas. A
primeiradelas € quando os pesquisadores fazem citacdes indiretas a autores que fazem parte do
aporte tedrico que norteiam essa pesquisa. De modo queessa hivocalizacdo perpassa por
diferentes teorias como: “[...] géneros do discurso (Bakhtin, 1997), a transposi¢do didética dos
géneros para ambientes escolares (Schneuwly; Dolz, 2013); conceito de nativos digitais
(Prensky, 2001) e ateoria da complexidade (Larsen- Freeman, Cameron, 2008)”. A segunda se
evidenciaquando os pesquisadores detalham os procedimentos da col eta de dados da pesquisa,
visto no trecho ““[...] o aluno bolsista aplicara questionérios as turmas de alunos selecionadas,
gue serdo posteriormente analisados]”. Por fim, o discurso profissional também é evidenciado
no discurso académico, uma vez que “[...]. Com base nesse levantamentode dados, o bolsista,
juntamente com a professora orientadora, ira desenvolver atividades condizentes com o modo
que nativos digitais preferem aprender a lingua inglesa]”. Logo, observamos que € possivel
ensinar a lingua inglesa combinando praticas sociais e instrucionais, utilizando os géneros
digitais como ferramenta pedagdgica.

No resumo (R33), a andlise revelou que o discurso académico se bivocaliza com o

discurso oficial quando reporta um evento que ¢ realizado “[...] pela EQuSim em parceria com
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oRegional English Language Office da Embaixada Americana [...]”. Logo, o discurso
académicomostrou a tecnologia digital, mais especificamente 0 WhatsApp, foi determinante
para a realizagdo desse evento, uma vez que “[...]a professora-pesquisadora e discentes
realizaram atividades diarias por meio do ChatClass, Robd de Inglés que funcionava no
WhatsApp [...]”. Odiscurso académico também mostrou que as relagdes dial 6gicas aconteciam
ao longo detodo oevento, poisos‘|...participantes dapesquisativeram oportunidadedeinteragir
nalinguainglesacom discentes de varias regides brasileiras, aprendendo ndo somente a lingua
per si, mas também sobre o respeito a diversidade linguistica-cultural...]”. Nesse sentido,
Bakhtin (2016) compreende que cada enunciado € considerado um elo entre outros enunciados,
de modo que toda compreensdo do enunciado vivo € de natureza responsiva, assim, o0 discurso
académico retoma o discurso tedrico na medida que a pesquisadora diz que “[...0s seres
humanos (re)constroem suas identidades a partir do didlogo com o outro]”.

O discurso académico no resumo (34) traz um dado importante que revela a preferéncia
dos alunos envolvidos por determinadas tecnologias digitais para aprender o inglés, de modo
que “[...que 96,6% acessam plataformas digitais na lingua inglesa, destacando-se séries de TV
(86,1%) e redes sociais (85,7%)...]”. Logo, com base nesses dados, podemos inferir que os
estudantes em quest&o apresentam mais facilidade de aprender inglés com tecnologias digitais
do que com o materia didético tradicional como livros, audiobooks e etc. Esse dado revelado
pelo discurso académico também nos permite levantar o seguinte questionamento: quais as
possivel s deficiéncias demonstradas pel os estudantes que aprendem inglés de forma autbnoma?
Embora, isso ndo estgja dado de forma explicita, podemos inferir que esses estudantes
encontram dificuldades de assimilar a parte estrutural da lingua, umavez que a habilidade ora
se destaca nesse tipo de abordagem de estudo. Veamos na integra, a andise dialdgica do
discurso académico do professor de inglés do resumo (R35).

Neste resumo (R35), representado pela figura 13, o discurso académico do professor de
inglés traz para o debate ainfluéncia que as plataformas digitais tém dentro do processo de
ensino-aprendizagem dalinguainglesa. De modo que o discurso académico se bivocaliza com
o discurso tedrico explicitando no percurso metodologico “[...Analise de Discurso Mediada por
Computador (Herring, 2004), utilizando alguns conceitos-chave como ideologia, discurso e
hegemonia (Canagargjah; Said, 2016) que fundamenta a pesquisa]”. O discurso académico
tambémapresenta o discurso ideoldgico, isso fica claro quando a pesquisadora “[objetiva
identificar osdiscursos sobre arelagdo ensino-aprendizagem e cultura, e, averiguar 0s aspectos

ideol 6gicos que estdo presentes nas variedades de inglés encontradas]”.
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Figura 13 - Representacdo de R35

O desenvolvimento e a difusdo de sites de rede social, como o facebook, estabeleceram novas
formas de interag¢do e espacos de ensino-aprendizagem de linguas, estabelecendo também
novos encontros interculturais. Apresentamos como objetivo geral deste artigo, analisar o site
de rede social facebook e o ensino-aprendizagem de inglés, a partir de uma perspectiva
intercultural critica. Buscamos, especificamente, analisar os discursos das paginas e grupos
concernentes ao ensino-aprendizagem: identificar os discursos sobre a relagdo ensino-
aprendizagem e cultura, e, averiguar os aspectos ideologicos que estdo presentes nas variedades
de inglés encontradas. Os procedimentos metodologicos basearam-se na Analise de Discurso
Mediada por Computador (HERRING, 2004). utilizando alguns conceitos-chave como
ideologia, discurso e hegemonia (CANAGARAJAH; SAID, 2016). Os resultados apontaram
para algumas questdes, a saber: a hegemonia do modelo do falante nativo: a presenca de
estereotipos nas comunidades virtuais, implicando em uma representacdo cultural
essencializada (GIL, 2013): finalmente, observou-se o que se pode chamar de perspectiva da
resisténcia (CANAGARAJAH, 1999), em que os sujeitos podem se utilizar das comunidades
virtuais para se opor a estruturas de poder no cotidiano, negociando suas diferengas com outros,
por meio do inglés.

Palavras-chave: Facebook; Discurso; Interculturalidade critica.

Fonte: Seminario Internacional daABRALITEC (2020).

. O discurso académico também revela que existe uma necessidade de trabahar a
decolonialidadeda lingua inglesa. De acordo com a pesquisadora, existe uma hegemonia que
aponta para uma preferéncia do inglés nativo dentro do ensino dessalingua, ou sgja, iSso sugere
gue alingua inglesa é frequentemente ensinada e aprendida com referéncia a um modelo ideal
gue se baseiaem faantes nativos, levando a marginalizagcéo de outras variedades do inglés e
seus falantes. Em sintese, 0 discurso académico mostra a importancia do Facebook para o
ensino e a aprendizagem da lingua inglés, mostrando os desafios e as oportunidades que essa
plataforma apresenta que permite a existéncia de hierarquias de poder, mas também oferece

espago pararesisténcia e negociacdo intercultural.
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5 CONSIDERACOESFINAIS

Ao final desta pesquisa compreendemos que as tecnologias digitais, nas suas variadas
formas, sGo uma realidade constante no processo de ensino-aprendizagem da linguainglesa na
escola publica. Para tanto, observou-se que o professor-pesquisador de inglés, a fim de buscar
novas formas de ensinar esse idioma, utiliza-se dessas tecnologias para facilitar esse processo
e tornélo mais prazeroso. Nesse sentido, percebemos que o debate ideol 6gico sobre o ensino
de inglés mediado por tecnologias digitais no contexto do Semin&rio Internaciona da
ABRALITEC versa, principalmente, sobre a praxis do professor-pesguisador. De modo que o
discurso académico do professor-pesquisador mostrou varias possibilidades de procedimentos
e métodos que podem ser utilizados para ensinar e aprender a lingua inglesa por meio das
tecnologias digitais.

Assim, ao longo desta pesquisa, identificou-se que as tecnologias digitais utilizadas por
professores e estudantes no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa variam de
acordo com a abordagem proposta paraarealizacéo da prética pedagdgica. Contudo, namaioria
das propostas pedagdgicas analisadas, o smartphone aparece como a tecnologia digital mais
utilizada por professores e estudantes, devido as suas funcionalidades. Logo, evidenciou-se que
o smartphone éimprescindivel parao uso de aplicativos, aém de possibilitar que as plataformas
digitais também possam ser acessadas por meio deste dispositivo.

Depois do smartphone, com base na andlise do discurso académico do professor-
pesquisador, observou-se que os aplicativos sdo a segundatecnologiadigital mais utilizada por
professores e estudantes. Entre os aplicativos mais usados por eles no processo de ensino-
aprendizagem da lingua inglesa estdo o Whatsapp, Duolingo, Kahoot, Snapchat, QR code,
QuizizzeNewsin Levels. Com base naandlise realizada sobre os resumos, foi evidenciado que
esses aplicativos potencializam esse processo, possi bilitando que os professores facam o ensino
dessa lingua de forma personalizada, levando em consideracdo a heterogeneidade dos
estudantes. Dessa maneira, o professor adapta sua abordagem e procedimentos para alcancgar
COom sucesso o objetivo dadisciplina

Por conseguinte, identificou-se, sobretudo, que o aplicativo Whatsapp se destaca dentro
do processo de ensino-aprendizagem, ndo sO por sua popularidade, mas também por sua
funcionalidade. De acordo com o discurso académico do professor-pesquisador, o aplicativo
passa por constantes atualizagdes, a fim de melhorar a comunicagcdo entre seus USU&rios.

Verificou-se, também, que esse aplicativo permite que sgjam criados grupos tematicos
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possibilitando ainteracdo direta entre professores e estudantes, por meio do envio de mensagens
escritas, envio de audio e video, aém de possibilitar chamadas instantaneas de video. Assim,
isso faz com que esse aplicativo seja uma das tecnologias digitais mais utilizadas no ambito
escolar. Podemos destacar também gue o aplicativo Duolingo € o mais usado pel os estudantes
para aprender linguas adicionais, servindo como suporte para uma aprendizagem critica e
auténoma.

A andlise do corpus também revelou gque os professores de lingua inglesa usam varios
tipos de métodos para ensinar a lingua inglesa. A exemplo disso, podemos citar a pratica
pedagdgica por meio da Escrita Colaborativa Online, que foi utilizada para ensinar aescritaem
lingua estrangeira, com o intuito de minimizar as possiveis dificuldades dos estudantes em
relacdo a escrita nessa lingua, pois, € uma habilidade que requer, sobretudo, a motivacéo dos
estudantes. Outro método gque se mostra promissor € 0 ensino hibrido, umavez que possibilita
que o processo de ensino-aprendizagem seja flexivel. A andise revelou que a interacéo entre
professores e estudantes é feita, preferencialmente, por meio da plataforma Moodle, por ser
simples e poder ser acessado, tanto no computador, quanto em um smartphone.

A andlise do discurso académico do professor-pesquisador também revelou que o
ensino-aprendizagem da lingua inglesa por meio das tecnologias digitais se mostrou viavel, de
modo gue apresenta mais pontos positivos e avangos do que pontos negativos e entraves. Nesse
sentido, como principais pontos positivos achados durante a andlise, podemos citar o
empoderamento dos estudantes, o desenvolvimento efetivo da competéncia discursiva deles, a
dinamicidade durante a interacdo entre professores e estudantes, a diversidade metodol dgica
para ensinar e aprender a lingua inglesa, as diversas possibilidades de avaliagdo que as
tecnol ogias digitais oferecem, etc. 1sso mostraque astecnologias digitais permitem que alingua
inglesa sgja ensinada e aprendida, tanto dentro da sala de aula, quanto fora dela.

Contudo, mesmo com esse avango tecnoldgico, ainda existem desafios a serem
superados. O acesso a internet € um desses desafios, pois ainda existem localidades onde os
estudantes enfrentam grandes dificuldades para acessa-la. 1sso se torna um entrave, na medida
gue os estudantes precisam utilizar as tecnologias digitais de forma online, visto que amaioria
dos aplicativos funcionam conectados a internet.

Além disso, mesmo que essa geracdo de estudantes seja considerada como nativos
digitais, parte deles ainda demonstra ter dificuldades com 0 manuseio dessas tecnologias.
Assim, uma lacuna que se evidenciou tanto nos resumos analisados, quanto nos artigos do
estado da arte foi a fata de mapeamento do quantitativo de professores e estudantes que

necessitam de algum tipo de capacitagéo para a utilizagdo das tecnologias digitais no ambito
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escolar, principalmente as plataforamas educativas.

Portanto, € preciso investir mais em pesguisas que possam mapear o quantitativo de
professores e estudantes, por regido, que precisam de cursos e formacdo para utilizar as
tecnologias digitais, principalmente, as plataformas digitais. De modo que pesquisa traz
contribuicdes relevantes para o programa POSENSINO, uma vez que pode servir de base para
outras pesquisas que tenham como temas 0 uso das tecnologias digitais para 0 ensino-
aprendizagem de inglés na escola publica e a Analise Dial 6gica do Discurso.

Em sintese, podemos constatar que houve um avanco nas pesquisas envolvendo as
tecnologias digitais aplicada ao ensino-aprendizagem da lingua inglesa dentro do
SIABRALITEC. Percebemos que esse avango foi bem significativo quando comparamos as
edicdes | e Il. Todavia notamos que na Il edicdo houve uma queda. A explicacdo para isso
pode ser devido a pandemia do COVID 19, uma vez que essa edi¢cdo ocorreu no ano de 2020
no formato online. De todo modo, esperamos que outras pesquisas sefam feitas nesse sentido,
pois as tecnologias digitais passam por renovagdes constantes. Mas para aém disso, 0s
individuos envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem de inglés mudam, assim como
mudam o contexto e os enunciados gerados (Bakhtin, 2016) uma vez que todo enunciado é

singular eirrepetivel.
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CAPITULO 7 -NOVAS TECNOLOGIAS APLICADAS AO ENSINOE A
APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA
R1

ENSINO HiBRIDQ APLICADO AO ENSINO DE LINGUA INGLESA:
PERSONALIZACAO E USO EFETIVO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS

Fernanda Schneider (TFRS. Cimpus Thiraba)
Diane Blank Bencke (IFRS, Campus Farroupilha)

O presente estudo tem por objetivo discutir ¢ apresentar 0 modelo de ensino hibrido
aplicado ao ensino de lingua inglesa, O ensino hibrido — uma variagdo do “blended
learming™ (HORN: STAKER, 2015), consiste em uma metodologia hibrida, misturada,
com foco na personalizacdo, colaboracdo e uso das tecnologias digitais. O estudo baseia-
se na expeneéncia da primeira autora pela participagio no “Grupo de Expenmentagdo em
Ensino Hibrido™ — trabalho que teve micio em 2014 com colaboragio de 16 professores
em 4 quatro estados do Brasil, em 6 escolas pablicas ¢ 7 privadas. Para atingir 0 objetivo
proposto neste trabalho, parte-se das seguintes questdes: € possivel transformar a sala de
aula uhhzando os recursos disponivels? Como personalizar o ensmo? A proposta de
ensino hibrido pode oferecer contribuigoes para o ensino de lingua inglesa? Para tanto, o
estudo baseia-se nas nogoes apresentadas por Fantin (2012), Moran (2012), Moran,
Masetto e Behrens (2013), Lévy (2013), Bacih, Tanzi e Trevisani (2015), Horn e Staker
(2015), entre outros e na realizagio de wna pesquisa-a¢aoe numa funna de ensino técnico
mntegrado ao medio em mmna mshituigao da Rede Federal do norte do RS. A partir do aporte
teorico e da pesquisa realizada, verificou-se que por meio do modelo de ensmo hibrido o
professor pode ter a oportumdade de acompanhar os progressos e as dificuldades dos
alunos, personalizando o ensino. Os alunos demonstraram melhor desempenho nas tarefas
e desenvolvimento de sua autonomta, destacando-se a ativa participagio - tanto do aluno
quanto do professor - em sala de aula. Além disso, a0 mesclar o ensino presencial e on-
line pode-se trabalhar de modo efetivo com as novas tecnologias, otimizando o espago
escolar e promovendo de forma eficaz o aprendizado da lingua inglesa,

Palavras-chave: ensino hibnido, personaliza¢do; autonomma.

TECNOLOGIA MOVEL NO ENSINO DE LINGUA INGLESA. UMA EXPERIENCIA
NO IF SERTAO PERNAMBUCANO

R2

Roberta Guimardes de Godoy e Vasconcelos (IF Sertdo-PE, Campus Petrolina)

Os aplicativos (apps) tém ganhado cada vez mais espago devido as diversas fungdes que
podem apresentar para facilitar nossas wvidas, seja para lazer, fins profissionais,
educacionais, de saude, dentre outros. Entao pensando na aprendizagem da lingua inglesa,
abordaremos neste projeto a utilizacdao de 4pps voltados para essa area e seus resultados.
Como aporte tedrico, utilizamos Lévy, 1999; Schimdt, 2006; Perrenoud (2000) e Pozo &
Adalma, 2014, para refletirmos sobre como as novas tecnologias mudam as dinamicas e
interagoes participantes do processo de aprendizagem. Selecionamos uma turma do 3°
ano do curso Técnico de Quimica integrado ao Medio, para a parte pratica desta pesquisa.
Aplicamos questionanos nessa turma. para saber se ja utilizaram algum aplicativo para
estudarem mglés e como for a pratica, Com a resposta em maos, escolhemos cinco Apps
e sugenmos para os estudantes. Cada um escolhen pelo menos dois e realizaram as
atividades. Em um outro questionario relataram como foi a pratica, pontos positivos e
negativos, e se esta expeneéncia colaborou em alguma necessidade. Depois de termos o
resultado, analisamnos, de acordo com a visdo dessa urma, em quais pontos os Apps
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ficaram a desejar, ¢ em quais pontos eles proporcionaram auxilio. A maioria relatou que
gostou da pratica, que foi um meio para fixar o assimto ja visto em sala, dentre outros
pontos positivos, e que desejam continuar com a pratica. Portanto, percebemos que os
Apps podem ser wna otima ferramenta para estudar inglés, pois podem frazer resultados
mais individualizados para os objetivos de cada aluno,

Palavras-chave: Aplicativos, ensino, lingua inglesa.

USO DE DISPOSITIVOS MOVEIS NAS AULAS DE LINGUA INGLESA

R3
Deise Caldart Roscioli (IFRS. Cimpus Sertio)
Maisa Helena Brum (IFRS, Campus Sertio)

A aprendizagem mediada por dispositivos movers tem sido tema recorrente nas mas
diversas areas devido a crescente difusdo das tecnologias digitais (COSTA, 2013
FREIRE, AMORE, 2011). No que se refere ao ensino de lingua inglesa, as abordagens
tedricas e metodologicas vém sendo discutidas e aprimoradas, a fim de inchur as
principais movagdes tecnologicas, como forma de tornar as aulas mais atrativas. O
professor, neste sentido, tem o desafio de transformar a tecnologia em sua aliada no
processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que tablets e smarifones deixem de ser
vistos como vilées ¢ passem a ser ferramentas uteis ¢ significativas para as aulas, Desta
forma, o principal objetive do presenie naballio € apresentar algumas experiéncias
exitosas com o uso de smartfones ¢m aulas de lingua mglesa, com énfase no uso de
aplicativos como Wharsapp, Snapchat, Kahoot!, Charade e Facebook. Tais atividades
foram realizadas durante o ano de 2017 em diferentes turmas de ensino médio do Instituto
Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul - Campus Sertio. Serio
demonstradas as principais tarcfas desenvolvidas, scus pontos positivos ¢ negativos, bem
como os feedbacks de alguns alunos com relagio a elas. Espera-se que tais praticas
possam ser aplicadas em outras mstihacoes, de acordo com os mteresses e necessidades
dos professores, tomando as aulas de lingua estrangeira mais dinamicas e proveitosas.

Palavras-chave: Tecnologias digitais; ensino de lingua mglesa; aplicativos.

A UTILIZACAO DOS APLICATIVOS KAHOOT! E QUIZZIZ EM ESPACOS
ESCOLARES: MUCH MORE THAN JUST FUN!

R4

Juliana Paula Squinca (IFG, Campus Uruagu)
Leticia Maria Damaceno Sateles Alves (IFG, Campus Inhuimnas)

Segundo Lankshear & Knobel (2011), os letramentos multimodais ¢ multissemioticos,
intrinsacos a tecnologias digitais, apresentam um novo ethos que os distinguem, de forma
marcante, do conceito convencional de letramento. Portanto. a fim de atender as
necessidades dos alunos pertencentes a sociedade contemporanea, faz-se faz necessana
uma “reconfiguragio de valores™ em relagdo a uma pedagogia convencional. O presente
trabalho visa descrever atividades realizadas nas aulas de lingua inglesa de uma
mstitugao federal de ensmmo de Goias e ewvidenciar a potencialidade didatica dos
aplicativosiwebsites Kahoot! e Quizziz. Concluiu-se, por meio das atividades
desenvolvidas na sala de aula. que estas ferramentas tecnologicas promoveram uma
aprendizagem mais significativa e motivadora para os alunos e, ainda, mais autonoma
(PAIVA. 2009), pois estes puderam utilizar tais recursos fora do contexto escolar. Para
Doémyei (1994) a motivagdo se constitut como um dos aspectos fundamentais para a
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aprendizagem de uma lingua estrangetra (LE) ou de uma segunda lingua (L2). Além de
confribuir para a aprendizagem dos aspectos linguisticos em foco, a expenéncia com os
aplicativos colocou em evidéncia elementos como ageéncia, subjetividade,
heterogencidade ¢ letramento digital, ¢ a lingua legitimou-se¢ como pratica social De
acordo com Cope ¢ Kalantzis (2005) apud Azzari ¢ Lopes (2013), uma pedagogia de
multiletramentos realca modos de representagao bem mais amplos do que apenas a lingua,
que variam conforme a cultura, o contexto e tém efeitos cognitivos, sociais e culturais
especificos. Destarte, introduzir a tecnologia na sala de aula ratifica a inclusio urgente e
necessaria da escola no contexto tecnologico inerente a sociedade contemporanea,

Palavras-chave: Kahoot; Quizziz; lingua inglesa.

OS RECURSOS SEMIOTICOS DOS APLICATIVOS FAVORECENDO O ENSINO
DE INGLES NA APRENDIZAGEM UBIQUA: RELATO DE EXPERIENCIA NO
SERTAO PERNAMBUCANO
RS

Enio Luiz Costa Tavares (IF Sertio-PE, Campus Ouricuri)

Sabe-se da possibilidade em encontrar conhecimento atraves de dispositives maoveis. Um
smartphone ou um tablet permite amphar as fronteiras da escola e diluir as paredes da
sala de aula. Fol justamente neste ambiente que surgiu a necessidade de analisar e propor
melhorias quanto & linguagem dos aplicativos (apps) voltades ao ensino de inglés,
Observou-se¢ que os apps poderniam ser beneficiados pelos recursos semidncos
(SANTAELLA, 2012), assim como pela analise composicional dos signos (KRESS:
LEEUWEN, 2002). O problema da pesqunisa consistni-se em identificar quais as semioses
de caracteristicas composicronais que favoreciam o processo de aprendizagem de mglés
através de apps. Para tal, usou-se 0s pressupostos de Peirce (2015), Santaclla (2012) ¢
Kress et al, (2014) acerca da Semidtica e a Teoria Ecologica de Pachler ef al, (2010) sobre
a Aprencizagem Movel ¢ Ubiqua. Objetivou-se apresentar diretrizes a serem seguidas na
elaboragdo de apps pedagogicos, A metodologia consistin em aplicar questionarios,
pesquisas, enfrevistas e testes de preferéncia aos sujeitos envolvidos. O estudo contou
com 20 individuos, homens e mulheres, ormndos de Petrolina e Juazeiro, Cada individuo
manifestou suas preferéncias das versoes dos apps. Ao final do estudo, os dados
computados contribuiram para a apresentagao das diretrizes no ambito da semidtica a
serem seguidas para o desenvolvimento de aplicativos para o ensino de mgles. Concluiu-
se que os recursos semioticos mterferem na aceitacdo dos aplicativos e, como
consequéencia, na aprendizagem.

Palavras-chave: Recursos semioticos; aplicativos pedagogicos; ensino de inglés.

O USO DE JOGOS ELETRONICOS COMO SUPORTE DE APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA POR ADOLESCENTES DOIFAL CAMPUS BATALHA
R6

Ritaciro Cavalcante da Silva (IFAL, Campus Batalha)

Esta pesquisa em curso visa mvestigar, desenvolver e fomentar, com alunos da rede de
ensino da Bacia Leiteira do Sertdo de Alagoas, a abordagem de jogos eletronicos como
ferramenta valida para a aprendizagem da lingua mglesa. Este estudo em Linguistica
Aplicada pretende investigar a interagao de alunos do Ensino Medio de escolas publicas
do Sertao de Alagoas com jogos eletionicos, ¢ de que forma a aprendizagem de lingua
inglesa influi em seu entendimento ¢ vice-versa, Argumenta-se que esta aprendizagem se
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realiza de forma contextualizada e situada, como propde Gee (2003). O trabalho usa a
pesquisa namativa como metodologia, pelo seu foco na experiéncia empatica, um
diferencial do videogame em comparagio a outros meios e tecnologias. Os dados desta
pesquisa sao coletados por meio de entrevistas, questionarios, observagio de aulas ¢,
especialinente, sessoes gravadas de jogos eletronicos, nas guais sao gravados videos do
Jogo, junto com reagoes dos participantes atraves do protocolo think aloud.

Palavras-chave: Jogos eletronicos, aprendizagem de lingua inglesa, aprendizagem
situada.

CONTRIBUICAO DE UMA ESCOLA FEDERAL NA FORMAC AO DE
PROFESSORES DE LINGUAS

R7
Mana Aparecida Oliveira Moreira (Colégio Pedro I, Cimpus Tijuca)

Essa comunicagao tem como objetivo compartilhar a experiéncia com um cuso de
extensao oferecido a professores de linguas estrangeira ¢ materna para docentes da cidade
do Rio de Janewro. O curso, intitlado PRODUCAO DE MATERIAIS PARA O ENSINO
DE LINGUAS COM O USO DAS NOVAS TECNOLOGIAS, foir realizado em um dos
campi do Colégio Pedro Il com o apoio da Pro-reitona de Pos-graduacdo da instituigdo e
abordou os scguintes aspectos: organizacgao ¢ curadona de material didatico, ferramentas
para projetos, para apresentagao ¢ fixagdo de contenidos e espagos de aprendizagem. Seu
objetivo era proporcionar aos docentes o conhecimento de algwmas ferramentas digitais
que pudessem ser adotadas nas diferentes etapas do processo pedagogico. Para a selecao
dessas ferramentas, os dados de uma enquete prévia contribuiram para delinear o perfil
desses docentes. Tais dados foram utilizados para comparagao com os resultados obtidos
em uma segunda pesquisa, realizada com os mesmos docentes ao final do processo. O
curso foi pautado na ideia de que a adogdo de tecnologia na educagio deve ser precedida
de reflexoes profundas e ser embasada por conhecimento teorico consistente, a fim de nao
se perder a oportunidade de transformacéo que ela proporciona (VILACA., 2011). Assim,
o trabalho com cada um dos recursos digitais for sempre acompanhado de leiturase
discussdes com o infuito de avaliar como eles podenam contribuir para uma pratica
pedagogica mais voltada para projetos multidisciplinares (LEFFA, 2003; LEITE, 1996)
e para os multiletramentos de alunos e professores (COSCARELLI & RIBEIRO, ROJO
& MOURA, 2012: ROJO. 2013).

Palavras-chave: Tecnologia; ensino; linguas.
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POSSIBILIDADES PEDAGOGICAS NO ENSINO DE LINGUA INGLESA COM
USO DE APLICATIVOS PARA SMARTPHONE

Maria Ederiene da Silva Cotreia (IFAC, Catnpus Cruzeiro &o Sul - eldegiene. comeiai@iluc, edu.b1)

Este trabalho é fruto dos resultados da dissertagao de mestrado defendida na Universidade
Federal do Acre, em 2018. No mumicipio de Cruzeiro do Sul, em algunas instituigoes
educacionais, 0 uso do dispositivo movel (smarplione) ainda encontra alguimas restrigoes
quanto a sua utilidade em sala de aula. Este estudo buscou-se responder a seguinte
questao: Quais as possibilidades pedagogicas com o uso do smartphone no processo de
ensino e aprendizagem de Imgua inglesa no Ensmo Médio? Objetiva avaliar atividades
nas quais o smariphone se apresenta como um recurso pedagogico no apoio 40 Processo
de ensino e aprendizagem no ensmo de Lingua Inglesa no Cwso Técnico em
Agropecuana Integrado ao Ensino Médio no IFAC/Campus Cruzeiro do Sul, Acre. No
referencial teorico destacam-se os autores: Kenski (2012), Paiva, (2012), Moran (2013),
Crompton {2013), Santos Costa (2013. Os conceitos de affordances de Gibson (1986),
Van Lier (2004) e Paiva (2010) e o de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) a partir
de Vygotsky (1999) Os participantes do estado foram 18 alinos do 2 ano do Curso
Técnico em Agropecuana. A abordagem metodologica se baseou nas fases da pesquisa-
acgao (Tluollent, 1988) e a analise dos dados se fundamentam em Bardin (2011), Franco
(2005). Os resultados mostraram que a aprendizagem de lingua inglesa pelo uso dos
aplicativos dos smartphones e 0s aplicativos Qr code, Kahoot ¢ Duolingo potencializaram
as habihidades hnguisticas dos alunos, possibilitando identificar maior interesse dos
alunos pela disciplina e emergiram das avahagdes das atividades propostas nesse estudo
as affordances linguistica, pedagogica, motivacional, social e tecnologica.

Palavras-chave: Ensino da lingua inglesa; Aprendizagem movel; Aplicativos.

A PRESENCA DO PROGRAMA IDIOMAS SEM FRONTEIRAS NO IFPR E O USO
DO MY ENGLISH ONLINE COMO INSTRUMENTO FORMATIVO/AVALIATIVO

RY

Parricza de Lara Ramos (IFPR, Campus Foz do Ignacu - patnoa remoes@ifpr.edu.br)

Este trabalho tem como escopo principal apresentar o uso do Cwso My English Online
(MEO), que € oferecido as instituigdes credenciadas ao Programa do Idiomas sem
Fronteiras. como ferramenta auxihiar na formagao e/ou capacitagio em lingua mglesa dos
alunos dos primeiros anos do Ensino Médio Técnico do IFPR Campus Foz do Iguagu,
Esta proposta surgiu da problematica relacionada as turmas heterogéneas, caracteristica
conmum do ensmo regular de lingua inglesa nas escolas de todo o pais, e de como proceder
com a avaliagdo de discentes com niveis de conhecimento distmtos do idioma e msendos
nas mesmas tunnas, Dessa forna, este trabalbo buscou fazer com que 0 MEO s¢ lomasse
um dos instrumentos avaliativos dos componentes curriculares de Lingua Inglesa [ e 11 de
diferentes cursos (Tecnico em Informatica ¢ Téenico em Meio Ambiente), no ultimo
bimestre de 2018. Metodologicamente, esta proposta se baseia em pesquisa tecnologica
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aplicada e esta diretamente atrelada aos estudos das Tecnologias Digitais de Informagio

¢ Comunicagio (TDICs), a partir de tedricos como Leffa (1988); Bacich e Moran (2018);
Almeida (2018), Santos (2018) e outros. Os resultados apontam para maior mteresse dos
alunos em relagao a aprendizagem da lingua inglesa e a possibihdade de se ter um
istrumento avaliativo mais atrative € que esteja atrelado aos interesses dos alunos.

Palavias-chave: My English Onitne; TDICs. Instrumento avaliativo.

APLICATIVO MOVEL DE DICIONARIO TERMINOLOGICO MU LTILINGUE DA
HOTELARIA COMO INSTRUMENTO DIDATICO
R10

Julio César Fervena Luna (IFCE, Clupus Fortakza - mhggmum@mmnmm)
Anconio Roberto Ferreira Aragao (IFCE. Campus Fortakza - robertiofam gao(@ <om
Em busca de eficacia educacional, teoria e pratica pedagogica tentam alcangar a
competéncia de ensmamentos formais. Quando o assunto é o ensmno da Hotelana, a
aprendizagem significativa passa pelo vocabulano da arca; necessitando, pois, de matenal
diddtico especifico. Nesse ponto, a Tenminologia, que estuda tenmos especializados,
encontra interse¢do com a Hotelaria. O objetivo geral da pesquisa foi explorar a
nomenclatura designativa da Hotelaria a luz da Terminologia. Os objenivos especificos
estabelecidos foram inventanar termos e expressoes técnicas no portugués do Brasil e
seus equivalentes nas linguas mglesa, espanhola e francesa, com énfase nos dominios da
recepeao, da govermanga ¢ da restauragao; apresentar aspectos morfossintaticos ¢
semanticos, dicionarizagio em obras lexicograficas ¢ definigao propria no portugués do
Brasil. e desenvolver um dicionanio terminoldégico multilingue em forma de aphicativo
(App). A revisao da literatura foi embasada pnncipalmente em Barros (2004), Cabré
(1993, 1997, 1999 e 2000) e Kneger e Finatto (2015) para Termmologia: Leffa (2006) e
Moran (2000 e 2007) para educagdo; e Barretto (2008), Bosisio (2005) e Castelli (2010)
para 0 Tunsmo ¢ a Hotclana. A mctodologia utilizon o mé¢todo de procedimento
hipotético-dedutivo, percebendo lacunas nas dreas da Hotelaria e da Linguistica, no que
diz respeito a existencia de obras tenminologicas multilingues. Segundo os objetivos, a
pesquisa classificou-se como exploratona-descritiva, com levantamentos bibliogrificos
para sustentar o referencial teorico e a produgio do dicionario tenninologico. A pesquisa
for finalizada com a desericdo terminologica de 317 termos da Hotelana, apresentados
em um App para ser utilizado por dispositivos com a plataforma Android.

Palavras-chave: Terminologia; Hotelana, Dicionario multlingue.

INTERACOES DE WHATSAPP COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM PARA
ALUNOS INICIANTES EM LINGUA INGLESA

R11

Leticia Barbosa da Silva Cavalcante (IFMS, Campus Campo Grande- eticia cavalcante@ifins.edu bp)
Femanda Belannmo de Santana (IFMS, Campus Campo Grande - fernanda.santana@iafms. edu.br)

O ensino ¢ aprendizagem de lingua mnglesa no Ensino Médio tem sofiido com a
defasagem herdada do Ensino Fundamental, vittma da falta de recursos, tempo e, muitas
vezes. da auséncia de preparo dos professores para a viabilidade de um desenvolvimento
mais amplo no idioma. Nesse mesmo (des)compasso, as mstitnigdes de ensino tém
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enfrentado o desafio de concihiar o processo pedagogico com o uso dos dispositivos
maovets no cotidiano de seus alunos. Considerando que a mator parte deles faz uso desses
artefatos, € reconhecida a necessidade de ampliar o espectro de aprendizagem para o
mundo digital (GEE, 2003; TAKAKI, 2012). Nesse senfido, este projeto tem como
objetivo conciliar 0 uso dos smartphones com a aprendizagem da lingua inglesa de forma
ubiqua (SANTAELLA, 2013) Para 15s0, a pruneira ¢tapa do projeto se concentra em
construir um espago construtivo e colaborativo para a negociagio de seatidos em lingna
mglesa por meto das multimodahdades (KALANTZIS; COPE, 2012) lubridizadas pelo
aplicativo wharsapp. Os participantes, alunes miciantes no idioma, sio convidados a
participar de wm grupo para construir sentidos de modo ¢colaborativo de acordo com suas
necessidades em parceria com seus colegas de diferentes turmas ¢ com professores de
lingua inglesa. Espera-se que, a partir desse processo interativo, os alunos possam
apresentar melhores resultados e se sintam mais incluidos no ambito escolar, no mercado
de trabalho e nas diversas relagoes sociais que demandam o uso do idioma.

Palavras-chave: Lingua inglesa; Aplicativo; Multimodalidades.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DO ENSINO DE INGLES INSTRUMENTAL NA
MODALIDADE EAD

R12
Damxcke Barbosa de Souza Almeida (IFS, Campus Aracaju - almeida. danelef@gmail com)

O uso da lingua mglesa para troca de mformacoes e divulgagio de pesquisas, aliado a
necessidade de constante atualizagao dos profissionais das areas tecnologicas, sugere a
oferta de disciplinas que versam sobre o ensino de técnicas de leitura em lingua mglesa
em muitos cursos dos Institutos Federais. Neste iltimo ano, ministrei a disciplina Inglés
Instrumental no curso Tecnologico de Analise e Desenvolvimento de Sistemas na
modalidade a distancia e ¢ a partir desta expenéncia gue esse resumo se estruhua.
Enquanto alguns docentes demonstam pouco interesse em ministrar disciplinas nesta
modalidade, influenciados pelos faptasmas da falta de contato humano, buscamos
motivagdo no fato de que os recursos tecnologicos da amalidade, notadamente os
relacionados 4 comunicagdo, permitem o estreitamento de lagos e troca de informagio
eficiente apesar da distancia fisica (LEVY 2001). Entendemos também como
potencialidade desse tipo de oferta o fato de que ela oferece maior hberdade de
organizacio de hordrios de estudo e cumprinento de tarefas (LEFFA, 1994). Assim,
através de mstrumentalizagdo adequada, planejamento didatico e uso critico e eficiente
das TIC, o desafio que persiste é envolver o estudante, pois a medida do sucesso do
aprendiz depende do seu grau de interesse pela disciplina‘contetido. Sem identificagio
pessoal do estudante, nio ha presenca docente que seja capaz de garantir a aprendizagem.
Dessa forma, e contrastando os resultados da oferta a distancia com os da oferta online,
concluimos que ela apresenta mais possibilidades que desafios, além de gatautir mais
liberdade para professores e estudantes.

Palavras-chave: Leitura; Inglés mstrumental; EaD.

0 ENSINO DE INGLES EM UMA PERSPECTIVA DE APRENDIZAGEM HIBRIDA
ATRAVES DO MOODLE

R13
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Aline das Gragas Monteiro Miranda Barros (IFF, Campus Cenfro - 27

Rommlo dos Santos Rangel (TFF, Campus Avangado S3o Jodo da Barra - umngg]ﬁm_nﬂ&gm)
As tecnologias digitais de lnfonnaqao e comunicagio (TDICs) possibilitaram a cnaqao
de diferentes modelos de ensino a distancia, dentre eles, o blended learning, ou ensino
hibrido. Staker e Horn (2012) afinnam que na modalidade blended learning, o aluno
mescla os momentos de estudo, em alguns momentos o ensmo acontece atraves de
recursos on-line, em outros, em uma sala de aula. Neste contexto, este trabalho tem por
objetivo apresentar algumas reflexdes sobre a aprendizagem da Lingua Inglesa na
modalidade hibnda, utilizando a plataforma baseada em soffware livie Moodle. O Moodle
pode ser acessado de forma simples em qualquer computador com internet. Através desse
ambiente virtual de aprendizagem, os alunos podemn ter acesso a diferentes conteiidos
dispombilizados pelos professores, alem de postar ahvidades, debater diferentes assuntos
em foruns de discussao, nrar duvidas via mensagens, criando, desta forma, um espago
favoravel para a mteragio e aprendizagem colaborativa. Nesse estudo, as atividades foram
desenvolvidas com os alunos do tercewro nivel do curso de Inglés do Centro de Linguas
do Instituto Federal Fhuninense (CELIFF) Campus Campos Centro. A pesquisateve
cardater qualifativo ¢, neste artigo, sio analisados dados coletados por meio de
questionario. A partir das respostas apresentadas pelos discentes, podem-se obsérvar
aspectos positivos € neganvos reflanvos ao uso da modahidade hibnda de aprendizagem,
bem como o uso da plataforma online como ferramenta de apolo na aquisicao e no
aperfeigoamento do Inglés.

Palavras-chave: Aprendizagem de lingua inglesa; Ensino hibnido; Moodle.

GENEROS DISCURSIVOS DIGITAIS E O ENSINO DE LINGUA INGLESA NO
ENSINO MEDIO

R14

Dislene Cardoso de Bnto (IFBamo. Campus Valenca - diskene. brito@ifbaiano. edu.br)

A mirodugdo de novos meios de comumcagdo, dinamicos ¢ em penmanente
transformacdo, evidenciou o surgimento de novos geéneros discursivos, denominados
géneros digitais, os quais se fazem presentes em diversos contextos sociais, nas mais
diversas manifestagies de nso da lingua. Este texto apresenta uma reflexdo sobre a
mmportancia dos géneros digitais nas aulas de lingua inglesa e o processo de leitura e
produgao de textos, tendo em vista os novos modos de ser, de se relacionar e de aprender
que surgem associados as novas tecnologias. Objetivamos analisar os géneros discursivos
digitais ¢ mostrar seu uso na pratica docente, ressignificando a fonna de ensipar-aprender
lingua inglesa. Tomamos como referencial tedrico alguns autores que discutem o
hipertexto e os géneros digitais na escola, tendo em vista o contexto de novas tecnologias
digitais da informacio e da comunicagdo, a partiv dos esmdos de KOCH (2006);
MARCUSCHI; XAVIER (2004); BAKHTIN (2000); XAVIER (2005); BUZEN;
MENDONCA (2013); MORAN (2009). O estudo apresenta uma discussio teérica do
tema ¢ relato de experiéncia, mostrando o uso do google classroom e do celular nas aulas
de lingua inglesa em mrmas do 2° ano do Ensino Médio. A experiéncia tem mostrado
bons resultados no processo de ensmo e aprendizagem. pois essas femramentas tém
despertado o interesse dos estudantes pelas aulas de inglés. bem como tém contnbuido
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para o processo de formagao mtegral do educando.

Palavras-chave: Géneros discursivos digitais; Educacao; Lingua inglesa,

0 USO DA TRADUCAO POR MEIO DA DUBLAGEM E DA LEGENDAGEM NO
ENSINO DE INGLES COMO LINGUA ADICIONAL

R1S

Gabriela Fontana Abs da Cruz (IFRS, Cmpus Restinga - gabriela fontana@restinga. ifrs. edu.by)

Este trabalho propoe-se a compartilhar as experiéncias do projeto de ensino realizado no
IFRS - Campus Restinga, referente a utihzacdo da dublagem e da legendagem como
ferramentas nas aulas de inglés. A traducao € amnda utilizada no ensmo de linguas
adicionais; & abominada por muitos professores, segundo Gomes (201 1), no entanto, pode
representar uma ampla gama de possibilidades didaticas. Nessa perspectiva, trabalhar
com os principios da dublagem e da legendagem em sala de aula pode contribuir para um
aprendizado mais efetivo da lingua adicional em estudo, pnmeiramente, porque esses
recursos estao presentes no cotidiano dos estudantes. mas tambem porque envolvem
tecnologias da mformacao, o que atrai a atencao desse piblico, motivando-o para o
aprendizado do idioma. Desde 2017, o projeto conta com bolsistas de ensino médio e
superior do Campus e tem, como aporte tednco, os estudos como os de Diaz Cintas (2003)
¢ Boriolo (2014) referentes a legendagem, ¢ os de Lessa (2002) e Ramalho (s/d), para a
dublagem. Foram elaborados, at¢ o momento, modulos para uma sequéncia didatica,
contemplando analise de dublagens e legendas, de questoes culturais e linguisticas, bem
como propostas para a realizagao de tradugio ¢ adaptagoes para textos audiovisuais. Essas
atividades foram testadas em turmas de ensmo médio e estdo sendo revistas para sen
apnmoramento. Em 2019, continuamos desenvolvendo os modulos, para constnur um
material para professores e que contenha possibilidades de adaptagio dessas ferramentas
a realidade de suas escolas.

Palavras-chave: Dublagem: Legendagem; Inglés.

ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES ALEM DA SALA DE AULA: O USO DO
FACEBOOK PARA O DESENVOLVIMENTO DOS LETRAMENTOS DIGITAIS
NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE INGLES

R16

Jovee Rodngues da Silva Magalbdes (Umiversidade Estadual de Alagoas, Cimpus I ¢ I1T -
joveersmagnlhaes(@amail.cony)

Este artigo é resultado de uma pesquisa de mestrado que objetivou refletir acerca das
Tecnologias da Informacdo e Commnicagdo - TIC na formagdo de professores do curso
de Letras-Inglés da Universidade Estadual de Alagoas, aliada aos letramentos digitais, de
marncira a proporcionar meios de desenvolver o senso critico ¢ reflexivo dos alunos. Para
fundamentar esse trabalho recorrenos aos pressupostos tedncos de Barton e Lee (2015),
Magrin (2013) ¢ Paiva (2012) que abordam sobre as tecnologias ¢ suas influéncias no
ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa ¢ o uso do Facebook como ferramenta
pedagogica. A pesquisa esta embasada na tade: ensino de lingua Inglesa, TIC e
letramentos digitais € ocorren durante a disciplina de Lingua Inglesa I com a participagio
de 20 alunos do 2° periodo de Letras-Inglés da UNEAL. O objetivo desse trabalho for
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refletir sobze o uso do Facebook como ferramenta de ensmo/aprendizagem de Inglés. Para

essa analise, foram utilizadas atividades propostas extra sala de aula, uso de aplicativos,
discussdes em mm grupo no Facebook e um questionario ao final da pesquisa Os
resultados da pesquisa demonstraram que o uso das TIC, de modo especial o grupo no
Facebook, tomaram-se instramentos significativos no ensino-aprendizagem de linguas,
pois facilitam as interagdes em lingua inglesa entre os ahmos, proporcionando a
construgio de conhecimentos de forma colaborativa e interativa, motivaram os alunos a
confimuarem as discussodes da sala de anla ¢ promoveram um intercambio lingnistico ¢ um
contato real com a lingua viva.

Palavras-chave: Formagao de professores; Lingna mglesa; Facebook.

ESCRITA COLABORATIVA ONLINE, INTERDISCIPLINARIDADE E
MULTILETRAMENTOS NAS AULAS DE INGLES

R17

Sabrina Guedes Manda Dantas (IFRN, Campus Apodi - sabninagnsdes 740
Samuel de Carvalho Lima (IFRN, Cimgus Mossord - sanmel lima@ifin edu br)

A Escrita Colaborativa Onhine (ECO) tem sido apontada como uma possibilidade de
ensino da escrita em lingua estrangeira que pode ir além de atividades mecanicas de
reprodugio de estruturas gramaticals. Fundamentados no conceito de escrita colaborativa
de Allen er al. (1987), nas potencialidades das tecnologias da Web 2.0 de Godwin-Jones
(2018), nas teonas de multiletramentos de Cope e Kalantiz (2009); Gomes ¢ Pmheiro
(2015) e Zheng, Yim e Waschauer (2018), este trabalho discute uma proposia de ensino
de mglés como lingua estrangeira por meio da ECO, a ser desenvolvida nas sénes do
Ensino Médio, A elaborac@o da proposta pressupoe atividades interdisciplinares para os
multiletramentos com vistas a minimizagao das possiveis dificuldades encaradas pelos
alunos, sejam elas relacionadas a produgio escrita ouaos tipos de letramentos necessarios
para a execugdo da tarefa. Conclui-se que utilizar a ECO na sala de aula de inglés como
lingua estrangeira pode tornar o ato de escrever uma agao menos solitaria, motivadora,
interdisciplinar e multiletrada

Palavras-chave: Escnita colaborativa online; Interdisciplmandade; Multiletramentos.

CURSO FIC DE INGLES NA MODALIDADE EAD: RELATO DE EXPERIENCIA
NO IFSUL CAMPUS NOVO HAMBURGO

R18

Camila De Bona (IFSul, Campus Novo Hamburgo - camidebona@ grmal.cont)
Daniele Gongalves de Souza (IFSul, Campus Novo Hamburgo - danselesonza@ifsul.edu.by)

A potencializagao de formagao de pessoas com habilidades linguisticas mais apuradas ¢
necessaria tendo em vista o processo globalizante em que vivemos. O objetivo deste
trabalho € relatar a expenencia de um curso FIC de mgleés do Campus Avangade Novo
Hamburgo do IFSul, oferecido na modalidade EaD, o qual faz uso dos recursos do
Programa E-Tec Idiomas Sem Fronteiras. Nossos referencias tedricos centram-se nas
reflexdes sobre educacio e ensino a distancia (GRINSPUN, 2001; POLAK, 2002;
PETERS, 2006). O projeto do curso em questdo esta em andamento, ¢ a analise que nos
propomos a fazer engloba a elucidagio dos seguintes questionamentos: 1) como a
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comumdade de Novo Hamburgo e regido receben a proposta de um curso de lingua
adicional totalmente a distancia; 1) de que forma ocorren a mteragéo entre estudantes,
monitores, tutores e professores ao longo do processo de ensino-aprendizagein, 1it) qual
for a avaliacdo dos estudantes em relacdo ao curso; v) quais foram os indices de
pennanéncia‘evasio dos participantes. Tendo em vista a apresentacdo da estrutura e da
organizacao do curso, espera-se também dar subsidios para que oufras instinugdes
possam, de acordo com os interesses e necessidades de suas proprias regides, ampliar e
diversificar suas ofertas de cursos de linguas.

Palavras-chave: Curso FIC; EaD; Lingua inglesa.

FERRAMENTAS TECI‘{OL(‘)GIC AS E ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE
INGLES: FORMACAO PARA PROFESSORES DA REDE ESTADUAL

R19

Vivemos em tempos de mmdangas constantes na manema em que nos COMUNICAMOS.
Dessa forma, na posigio de professores de linguas, é preciso que estejamos em um
processo de formacao continua. Isso nos possibilita a atuahizagio de nossas praticas para
que, além de dominar a lingua, também téenhamos conhecimento de agoes pedagdgicas
para a efetivacao do ensino-aprendizagem em sala de aula (LEFFA, 2001). Diante disso,
como projeto de extensio e ensino-aprendizagem, foi realizada no Instituto Federal do
Paranad ([FPR) - Campus Ivaipord uma oficina intitulada “Ferramentas tecnolégicas ¢
estratégias para o ensino de inglés”. O piublico-alvo do projeto fol composto por
professores de Lingua Inglesa de Ensino Fundamental Il e Ensino Meédio das escolas
estaduais do Nucleo Regional de Educacio de Ivaiporda-PR. O proposito principal da
oficina for construir conhecimento sobre ferramentas digitais em colaboragdo com os
participantes, professores de lingua inglesa, com o intwito de conscientiza-los sobre o uso
relevante delas em sala de aula. As ferramentas digitais apresentadas foram o Classdojo,
como suporte para avabagdo formativa; Youglish, para consulta da proniincia de palavras
em inglés; Fliperid, para postagem de videos dos alunos, facilitando a pratica e avaliagio
da oralidade; TedEd, para a produgao de ligoes a partir de videos do Youtube; Plickers,
para producao de quiz offline; Kahoot, para quizes online, e Quizler, para o ensino e
pratica de vocabulano. Nesta pesquisa, tenho por objetivo descrever os procedimentos
executados para a realizagao da formagdo, além de destacar reflexdes, ponderagdes e os
resultados acerca de tal experiencia. O encontro realizado for dividido por momentos
expositivos e, pnncipalmente, pela pratica dos professores ao utilizarem as ferramentas,
tirando suas diuvidas e avaliando de que forma poderiam insen-las durante suas anlas.
Durante e apos a oficina, os professores demonstraram bastante motivagao para aplicar
os conhecimentos obtides, indicando ser possivel utihzar as técnicas e ferramentas
aprendidas em seu contexto de atuagao profissional. Esperc que a vivéncia descnita seja
uim incentivo para futuras agdes de extensao € pesquisa, principalmente as que propiciem
a troca de experiéncias na area de formacao de professores e de ensino-aprendizagem.
Palavias-chave: Tecnologias digitais; Formagao de professores; Extensao.
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O LIVRO DIDATICO DE INGLES DO PNLD: COMO RESSIGNIFICA-LO PARA A

SALA DE AULA?
R20

Marcia Moura Onofre de Morais (Secretaria de Educacao de Contagem-MG/Discente POSLIN-UFMG -
mArcAamouramoais@gmail. com)
O swgimento das novas tecnologias digitais tem proporconado a toda sociedade novas
possibilidades de comunicagho e tansformado as relagdes  socioculfuass.
Consequentemente, o dia a dia de alunos ¢ professores tém sofrido grandes mudangas.
Portanto, parece necessario adequar o ensino aos novos modos de mteragao. Prensky
(2001) nos lembra que “nossos estudantes mudaram radicalmente e os estudantes de hoje
nao sdo mais as pessoas que nosso sistema educacional foi projetado para ensinar™ (p.
1). Braga (2012, p.13) enfaniza como essas mudancas transformam o perfil dos alunos
atualmente: “hoje. estudantes do Ensino Fundamental e do Ensino Medio estao cercados
de ferramentas digitais, tais como cameras e telefones celulares, sem mencionar os muitos
ambientes virtuais que frequentam e nos quais interagem soctalmente (Orkut, Facebook,
Twitter, MSN, blogs, etc,).” Portanto, os alunos tem hoje acesso a equipamentos
tecnologicos que transformam sua maneira de se relacionar, de aprender, de descobrir e
de ver o mundo. Surge, assim, uma demanda pela adaptagao do papel do livio didatico
dentro da escola, de acordo com essas mudangas, para que os aprendizes e toda a
sociedade possam se beneficiar dessa evolucao. Portanto, acreditamos que seja necessano
ressignificar o livro didatico para o contexto sociocultural atual de alunos e professores.
Buscaremos compreender o conceito de hivro diditico (TOMLISON, 2001) e esclarecer
aspectos de sua analise escolha (Dias, 2009). Essa pesquisa sera realizada em uma escola
publica de Contagem, MG, onde buscaremos diagnosticar o use do Livro Didatico e as
posibilidades de ressignificagao através da multimodalidade (KALANTZIS: COPE,
2012) atraves de entrevistas, diagnosticos por questionarios e observagao de aulas.

Palavias-chave: Ensino de inglés, Escola pablica, Livro didatico

0 USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE
LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO: UM FIM OU UM MEIO?

R21
Fernando da Silva Pardo (IFSP, Campus Cubatio - fernando pardo@usp. br)

Devido a convergéncia das novas midias na sociedade contemporinea, as denominadas
quatro telas (televisores, computadores, celulares e videogames) estao cada dia mais
presentes na vida dos alunos, mesmo em contextos menos favorecidos, principalmente
atraves do telefone celular (PASSARELLL JUNQUEIRA, 2012). O objetivo desta
comuuicagao € apresentar um projeto, desenvolvido nas turmas do terceiro ano do Ensino
Médio do IFSP — campus Cubatdo, que abordoun a construcéo de narrativas multimodais
(videos, ammacoes, siop motions, etc), em inglés. utilizando tecnologias digitais
diversificadas, tais como computadores, cameras, celulares, aplicativos e softwares de
edigiio de som e imagem, visando criar novas praticas para o ensmo e aprendizagem da
lingua mglesa. A ideia da proposta foi abordar a criagdo de narrativas multimodats que se
utihzam das tecnologias digitais, de diferentes modos semioticos e das novas formas de

Tradugdo mmha.
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producio e circulacdo da mformagio para a construgio de sentidos. O aporte tedrico

baseia-se em uma breve revisdo da literatura acerca dos conceitos de multimodalidade
(KRESS, 2003, 2010), epistemologias digitais (LANKSHEAR; KNOBEL 2003, 2013),
cibercultura (LEVY. 2004, STERNE, 2006) e ensino e aprendizagem no século XXI,
(BENADE, 2015, FLORIDI, 2015, GIBBONS, 2015). Setdo apresentadas a descngio
dos passos para o desenvolvimento da proposta, uma analise dos dados gerados e algumas
consideragoes acerca dos resultados obtidos, os quais indicam que a msercdo das
tecnologias digitais nas praficas escolares, dentro e fora da sala de aunla, sdo capazes de
promover rupturas significativas nas epistemologias tradicionalmente amraigadas na
escola pablica, bem como desenvolver epistemologias digitais ¢ a aprendizagem de forma
ubiqua.

Palavras-chave: Ensino e aprendizagem de lingua mglesa; Tecnologias digitais; Ensino
medio.

TIC, TAC, TEP: DISCUTINDO O PAPEL DAS TECNOLOGIAS NA INTEGRACAO
CURRICULAR DOS CURSOS TECNICOS INTEGRADOS AO ENSINO MEDIO

R22

Maria Glalcy Fequetia Dalcim (IFSP, Campus Avaré - mana.dalam@ifsp.ecu. br)
A complexidade dos processos de ensinar ¢ aprender uma Lingua Estrangema (LE)
mediadas pelas novas tecnologias de mformacio e comunicagdo (TICs) fem se
constituido como pauta para inimeras discussoes e pesquisas (CELANI, 2002; KENSKI,
2006; MAYRINK e ALBUQUERQUE-COSTA, 2013; ARAUJO e LEFFA, 2016; TORI,
2017). Somam-se, a essa complexidade, os impasses onundos das discussoes acerca do
entendimento e da construgdo de um cumicnlo verdadeiramente integrado — uma
proposigio pedagogica que seé compromete com a utopia de uma formacdo intewa
(FRIGOTTO e ARAUJO. 2018). O presente trabalho tem por objetivo principal discutir
0 papel das ecnologias na formagdo continuada ¢ na atuagio de professores de Lingua
Estrangeira Modema de um Instituto Federal na busca por uma real integragao curricular.
Dispoe como base metodologica, a pesquisa quahitativa, tendo como métodos de
investigagao a pesquisa-acao e a pesquisa exploratonia bibliografica. Somam-se ao aporte
tedrico ja mencionado, trabalhos que discutem a gradacao das TICs para as TACs —
Tecnologias de Aprendizagem e Conhecimento (SANCHO, 2008), e dessas para as TEPs
— Tecnologias de Empoderamento ¢ Participagio (REIG, 2011, 2012). Os dados foram
obtidos de relatos de expenéncias de professores atuantes no Ensino Médio Integrado aos
Cursos Técnicos de um Instituto Federal do mterior de Sao Paulo, no trabalho com
metodologias ativas, mais especificamente o ensino hibrido, através do modelo de sala de
aula invertida (HORN e STAKER, 2015) Resultados preliminares demonstram
mudangas significativas no entendimento e no agir docente em relagio a integragio
curicular, nso de tecnologias ¢ ensino de linguas.

Palavras-chave: Novas tecnologias, Formagao de professores; Curriculo mtegrado.

AS MIDIAS DIGITAIS E SEU IMPACTO NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM DA LINGUA INGLESA: QUANDO O/A APRENDIZ
SE TORNA PROTAGONISTA

R23
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Mara Emilia D" Angelo Seabra Eiras Lopes Barbosa (IFMG, Campus Owro P;etoo-
mana. ciras@ifmg.edu.br)
Silvia Maria de Oliveira Penna (IFMG, Cémpus Ouro Preto - silviapemna efl@gmail.com)
As midias digitais sao, megavelmente, parte relevante na vida dos jovens. Os celulares se
tomaram uma extensao de seus dedos, pois os jovens ficam mergulhados em navegacoes
pela internet por horas. Assim, o objetivo deste trabalho é aplicar esses recursos no
processo de ensime-aprendizagem, uma vez que, além de atrair ¢ manter a atengao dos
alunos, as midias digitais oferecem a eles a possibilidade de assumirem um papel mais
atvo na aquisigio de conheciunento. A proposta de Soares (2011, p.8) segue essa linha de
raciocinio pois, segundo ele, a Educomunica¢do € um “[...] método de ensino no qual a
comunicagdo em massa € a midia em geral sdo usadas como elemento de educa¢do™. O
trabalho desenvolvido ¢ resultado de um projeto realizado em 2 turmas de 1° ano do
Ensino Médio. A proposta lancada para as tummas foi que cada dupla produzisse,
utilizando aplicativos de celular, wn video de 2 munutos, legendado em ingleés,
apresentando algo relativo ao seu baino, cidade ou distrito para os colegas. Em uma
discussao em sala de aula, verificou-se que os alunos dos distntos se sentiam
constrangidos porque sofriam discrimmagdo dos colegas que vivem na cidade.
Acreditavam, ainda, que nos distritos ndo ha nada de interessante. Apés as apresentagdes
dos videos. segu-se uma avahiagdo via questionario sobre o impacto dos trabalhos. Os
alunos avaliaram a pratica de forma positiva e relataram que entrevistar pessoas,
fotografar e editar os videos for muito proveitoso, pois identificaram-se com suas

conmmdades ¢ empoderaram-se ao apropriarem-se de seus respectivos espagos.

Palavras-chave: Midias digitais; Educomunicagao; Empoderamento.

ELABORAC AO DE MATERIAIS DID: ATICOS COM RECURSOS
TECNOLOGICOS PARA AS AULAS DE LINGUA INGLESA: UMA PROPOSTA
PARA OS INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA

R24

Lucia Stlveira Alda (IFRS. Cimpus Rio Grande - ucia aldadinogrande. frs edu br)
Camila Motta-Avila (IFRS, Cimpus Rie Grande - camila avila@iriogrande ifrs. edu br)

A partir da condigdo hegemonica que paises falantes de lingua inglesa éxercemn no cenaro
mundial, nas relagoes comerciais € nos veiculos de comunicagédo (IALAGO; DURAN,
2008), a lingna inglesa & bastante valonzada socialmente. Por ser uma lingua tomada
como referéncia intemacional, o inglés é considerado mma “lingua global™ (CRYSTAL,
2003), que ultrapassa fronteiras ¢ cria conexaes ilimitadas (HALL, 2004). As condigoes
oferecidas na maioria das escolas publicas, porém, 1do propiciam win espaco ideal para a
sua aprendizagem efetiva. O matenal didatico reduzido ao giz ¢ ao livro didatico,
geralmente descontextualizado da realidade do educando. torna-se fator lumitante no
processo de ensino-aprendizagem. No dado contexto, fraz-se a tona o uso de recursos
digitais como forma de auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, tanto para o
educador, como para o educando. Com base nessas observagocs, nosso objetivo geral ¢
elaborar materiais didaticos para aulas de lingua inglesa, norteados pelo uso de recursos
tecnologicos. Baseadas em Richards e Rodgers (2004), fundamentamo-nos nos conceitos
da abordagem cormmicativa e no aprendizado significativo de linguas, além de considerar
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0s parametros tedricos estabelecidos para o design mstmcional de MD (JOLLY e
BOLITHO, 1998). Como metedologia, propomos fazer um levantamento de MDs
recollhidos em plataformas digitais. Apos a organizagio e analise sistematizada desses
mateniais, mdicamos a elaboracao de MDs que cumpram com o proposto pela
aprendizagem efetiva e sigmficativa (MOREIRA, 1999). Resultados preluninares
refor¢cam a importancia do desenvolvimento plangjado e orientado de MDs para o ensino
efetivo de lingua inglesa a partir dos pressupostos dos recursos tecnologicosconsiderados.

Palavras-chave: Matenais didaticos; Recursos tecnologicos; Espaces digitais.

0 USO DE APLICATIVOS NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES

R25
Darlea Aratijo de Souza Esten da Costa (JFAM, Campus Distrito Industrial - 0@

Yna Honda de Sousa (IFAM. Campus Manans - ynahonda@/gmml.com)
A utlizaco de recursos digitas, tais como aplicativos e sites disponibilizados na Intemet,
podem permutir que o ensino de mglés acompanhe a linguagem dos novos tempos,
buscando novas tecnologias, para desta forma, dinamizar as aulas ¢ alcangar o aluno por
varias possibilidades. O uso de aplicativos permite atender aspectos fundamentais no
processo de ensmo-aprendizagem de mglés, tanto para o docente em sua pratica, quanto
para o aluno em sen estudo autonomo, Este trabalho objetiva relatar uma expenéncia com
o uso de aplicativos no ensimo de inglés, na qual utilizamos o Duolingo, 0o Quizizz e o
News in Levels. Tumolo (2014), Duarte (2014) ¢ Krashen (2014) sao alguns dos autores
que serviram de embasamento tedrico, pois natam da imporancia da wilizagio de
aplicativos nas aulas de inglés, bem como abordam caracteristicas ¢ especificidades
destas ferramentas, dado que contribwi para nossa reflexdo sobre a pratica docente,
mclusive para o entendimento sobre o funcionamento dos mesmos. Realizamos o uso dos
aplicativos mencionados em aulas praticas de inglés com alunos do ensino médio técnico,
no laboratorio de informatica, durante um semestre letivo. Desta forma, verificamos que
os aplicativos de maneira geral podem: (1) auxiliar o professor na introdugdo de wm topico
gramatical; (1) ajudar na fixacao e reforco de conteudos mumstrados; (i) servir de
atividade extraclasse, fomentando assim, o self-srudy e; (iv) ser utilizados como
mstrumento de avaliagiao e/ou game entre os alunos. Algumas observacdes feitas nos
imndicam que a utilizagdo destes aplicativos nas estratégias docentes de inglés,
merementam as stuagdes de ensino em que o foco seja a aprendizagem do aluno e,
consequentemente, resultam num bem-sucedido desempenho desta pratica.

Palavras-chave: Aplicativos; Ensino-aprendizagem; Inglés.

THE DIDACTIC VIDEO AND PRACTICE OF PRONUNCIATION IN ENGLISH
TEACHING
R26

Ans Paula Rocha dos Santos (IFBA, Chmpus Juazeiro - anapes 201 3@ grail com)

Thus research had as its objective the production of didactic video for the teaching of
English promunciation in High School Integrated to Administration and Work Safety
from campus Juazeiro of Federal Institute of Bahia (IFBA). The teacher produced the
video and shared 1t with four groups of High School dunng the first term of 2018. As
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specific objectives, 1t sought to support to face-to-face teachmg for Enghshpronunciation
skills; to make available m the virtual environment (YouTube), to experience the
efficiency of video use as didactic resource for the practice of pronunciation m English,
Tlus research expenience came to the forefront of the advent of web 2.0, which spawned
a new generation of application services, platforms, and wikis. The advent of
technologies also brought the prosumers (producers and consumers)of Information and
Communication Technology (ICT) an mnovating experience through smartphones,
tablets and computers that Ieaded 1o digital literacy, As a methodological course, the
research focused on hibhiographical sources, such as: Azzan and Lopes (2013); Barton
and Lee (2015); and Dudeney, Hockly and Pegrum (2016). As final considerations, it
allowed students to develop pronunciation skills in the target languageand to increase
proficiency in communicative situations in accordance with the learningstage.

Keywords: Didactic video, Teaching of English, Blended leaming.

RECURSOS TECNOLOGICOS DIGITAIS E LIVROS DIDATICOS DE INGLES
PARA O ENSINO MEDIO

R27

Gicele Vergine Viewra (TFC. Campus Blumena - gicele. vieua@ife. edu.br)

Segundo El Kadn, Gamero e Gimenez (2012), abordagens contemporaneas para o ensino-
aprendizagem de inglés devem entender as transformacdes do mundo atual, em especial
as que nos sdo colocadas pele avango tecnologico e suas exigéncias no cotidiano das
pessoas. Para as autoras, a utilizagio de novas tecnologias como ferramentas mediadoras
da aprendizagem nas escolas deve proporcionar uma aprendizagem significativa e critica.
Nesta linha, Dias, Mesquita, Fmotti, Otoni, Lima ¢ Rocha (2011) afirmam que para
participar efetivamente da vida em sociedade, € preciso que o aprendizado de lingnas
proporcione 20s sujertos o desenvolvimento de sua competéneia discursiva, ou seja, de
sua capacidade de ler ¢ produzir diferentes géneros associados a diferentes praticas
socials. Neste sentido, esta fala pretende reportar os resultados parciais de um projeto de
pesquisa que objetivou investigar como as colecoes de Inglés para o Ensino Médio,
aprovadas no PNLD 2018-2020, abordam o uso de recursos tecnologicos digitais para o
ensino da lingua, elencando os recnrsos propostos ao longo dos trés volumes das colegdes
e analisando de que forma estes promovem o desenvolvimento da competéncia discursiva
dos estudantes. Os resultados parciais indicam o trabalho com aplicativos que permitem
a cnagao ¢ edigao de videos, audios ¢ imagens ¢ o uso de diversas redes sociais € websites
para a divalgagao ¢ compartilhamento das produgoes dos alunos.

Palavras-chave: Tecnologia digital; Livros didaticos; Inglés para o ensino médio.

LEARNING BY DESIGN E MOBILE LEARNING NAS AULAS DE INGLES NA
ESCOLA PUBLICA

R28

Vanea Carvalho de Castro (Discente POSLIN.UFMG - vecmgles@ gmail.com)
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O uso de smartphones no cotidiano dos alunos para diferentes fins vem crescendo
acentuadamente, caracterizando uma era de ubiquidade do aprender “em qualquer lugar,
em qualquer hora™ (UNESCO, 2013). Diante disso, percebe-se a necessidade de expandir
0 ensino e, consequentemente, o espaco para a aprendizagem, alinhando as tecnologias ja
existentes em sala de aula com as digitais, visando a formagio dos professores e dos
alunos para a era contemporanea por meio da pedagogia Learning by Design de Kalantzis
e Cope (2012) e do Mobile Learning de Pegrum (2014) ¢ Crompton (2013). Nesse sentido,
o objetivo desse trabalho € mvestigar como a implementacio de atividades de mobile
learning tendo em visa os processos de conliecimento da aprendizagem Learningby
Desing pode contribuir para o ensino de inglés nas escolas publicas de Belo Honzonte,
Minas Gerais. Para tanto, for criado um minicurso de formagdo para o professor de mglés
e atividades para suas praticas pedagogicas nas anlas de mnglés. As aplicagoes das
atividades pelo professor serdo avaliadas de acorde com os cniténios da aprendizagem
Leaming by Design e do Mobile Learning. Essa pesquisa faz parte da nunha pesquisa de
doutorado junto a Prof. Dr. Reinildes Dias ¢ a fase de aplicagao se dara entre os meses de
margo € jho. Durante o SIABRALITEC, wrei discutir os resultados dessa aplicagao.

Palavras-chave: Leaming by design; Mobile learning; Escola piiblica.

O USO DA SALA DE AULA INVERTIDA COMO EXPERIENCIA DE ENSINO DE
LINGUA INGLESA NO IFPE, CAMPUS RECIFE

R29

lsabel Pauline Lima de Brito (IFPE, Clinpus Recife - isabelpanlne@recife. ifpe.ech. br)

O cenano atual pede o uso de tecnologias na Educagao. Por outro lado, o ensino da Lingua
Inglesa deixa algumas lacunas quando ndo trabalha o mivelamento dos estudantes para
que as aulas sejam menos heterogéneas e menos gramaticais. Fol nesse cenario que surgi
a necessidade de umr a tecnologia e esse desnivelamento nas salas de aula do IFPE,
campus Recife, para adotar a metodologia ativa especifica da sala de aula invertida. O
objetivo € alcangar um maior engajamento dos estudantes nessa disciplina em questao,
As metodologias ativas fazem parte do modelo de Ensino Hibrido defendido por Hom e
Staker (2015) e o modelo da “sala de anla invertida™ trata da inversdo do que acontece
tradicionalmente mumna aula A sala de aula mvertida permite usar varias tecnologias e
formas diferentes do estudante adquinr o contetido em casa e praticar com exercicios em
sala aquilo que foi visio em casa, segundo Bergimann ¢ Sams (2016), Kirch (2016) e
Bacich, Neto ¢ Trevisam (2015). A metodologia consistiu na implantagéo de uma
estrutura colaborativa na sala de aula, uso de videos e apostilas para as atividades de casa,
abertura de maior participacao oral dos estudantes em sala e aplicacdo de um questionano
ao final do periodo para analise dos dados coletados a fim de observar se o objetivo aqui
Ja assinalado foi alcangado ou nao. Como resultados parciais, coletados no questionario,
mais de 80% dos estudantes confirmam terem se sentido motivados com o método o que
nos leva a acreditar no engajamento estudantil.

Palavras-chave: Lingua inglesa; Metodologias ativas, Sala de aula mvertida.
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CAPITULO 5 - NOVAS TECNOLOGIAS APLICADAS AO ENSINO E A
APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

SUBTITLING AND LEARNING: USING THE FREE SOFTWARE AEGISUB FOR
ENGLISH TEACHING AND LEARNING
R30
Janatlton Mick Vitor da Silva (IF Goiano, Campns Campos Belos -
janailton. silvai@ifgotano.edu br)

Technologies available in today's globalized world may be applied to the context of language
teaching and learming when used for specific puirposes. Based on this perspective, this paper
seeks to present how the free subtitling software degisub (version 32.2) may be used for
teaching and leaming English through translation activities. Subtitling 15 an Audiovisual
Translation (AVT) modality which deals with the production of subtitles for audiovisual woiks
Subtitles must generally appear m sync with the image and dialogue. provide a semantically
adequate translation of the source language dialogue and other signs, and remain on the screen
long enough for the andience to fully view them (CHAUME, 2004; DIAZ CINTAS; REMAEL,
2007, GEORGAKOPOULOU, 2009; GOTTLIEB, 2005). In the present context, translation is
understood as a facilitator 1 the process of teaching and leaming English (WIDDOWSON,
2014). when such translation categories as mterlingual and intersemmotic (JAKOBSON, 2000)
take shape i the subtitling activity m this research. This activity has been camed out m the
apphed English II subject by second-year high school students from the informatics technical
course at Instituto Federal Goiano - Campus Campos Belos. The students were introduced to
the software and submitted to a translation activity following the functionalist approach
(NORD, 2005). By using the program, the students subtitled an English short excerpt from a
TV senies into Portuguesz. It has been observed that the nse of degisub may both provide
students with a technological and dynamic expenence of leaming Enghsh and assist them n
the development of language skills.

Keywords: Aegisub; Subtitling, EFL.

PEARLTREES IN NUTRITION, CRIANDO UMA CURADORIA DIGITAL PARA O TCC
Karlucy Farias de Sousa (IFC, Campus Liunoeiro do Norte - katluey farias@ifce edu by)

R31

Este trabalho foi idealizado a partir da constatagdao que a maioria dos alunos nao reconhece a
inportancia de saber inglés nos dias atuais, nem conseguem visualizar a relacdo dessa disciplina
com as demais do emrriculo. Uma tentativa de alterar essa situacio seria através da apresentacio
de um uso imediato e proximo a realidade dos discentes para a disciplina, Diante do exposto,
um projeto didatico foi idealizado, considerando as particulanidades da disciplina de Inglés
Instrumental no Curso de Bacharelado em Nutrigio do Institato Federal de Educacdo, Ciéncia
¢ Tecnologia do Ceard, Campus Limoeiro do Norte, Destarte, o objetivo deste trabalho é relatar
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comn esses alunos durante a disciplina, para que eles selecionem textos em lingua inglesa que os
ajudardo na construgdo da se¢do de Fundamentagdo Teonca do Trabalho de Conclusio de
Curso deles. A identificaciao de novos caminhos para o ensino e para a aprendizagem de lingua
inglesa ¢ defendida sob a otica de pesqmsadores como Leffa (2012) e Rojo (2015). A
metodologia consistird na descrigao detalhada da implementagao dessa proposta didatica. Os
resultados parciais indicam que os alunos sio capazes de utilizar apropriadamente a ferramenta
e dereconbecer o papel da lingua inglesa como wina aliada no acesso a pesquisas desenvolvidas
em varas partes do globo.

Palavras-chave: Ensmo de lingua inglesa; Educacdo Profissional e Tecnologica; Ferramenta
tecnologica.

GENEROS DIGITAIS ESCRITOS E ORAIS NAS AULAS DE INC?LES: UMA PESQUISA
DE INICIACAO CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO

R32

Helen de Oliveira Fana (CEFET-MG, Campus IX, Nepomuceno-MG -
(hlnfariaf@vahoo.com.br)

Para que o processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa seja desenvolvido de modo
significativo, é imperativo que ele seja mediado por matenais anténticos e situagdes sociais
reais. Uma das formas de se alcancar tal objetivo é pela mcorporacio de praticas educacionais
viabilizadas por geéneros textuais/discusivos. Levando-se em conta que os aprendizes da
amalidade sao individuos nascidos na era digital ¢, pot conseguinte, denominados nativos
dagitais (PRENSKY, 2001), € de extrema relevancia que atividades desenvolvidas no meio
escolar tenham como base géneros textuais provenientes de ambientes virtuais. Partindo dessa
premissa, o objetivo deste trabalho é apresentar as etapas ja concluidas de mmna pesquisa de
miciagao cientifica jimior desenvolvida em um centro federal de educagao tecnologica, que tem
como intuito meorporar as aulas de lingua inglesa generos digitais cscritos ¢ orais utilizados
pelos estudantes em seu cotidiano, integrando assim suas praticas sociais com as instrucionais.
Para tanto, o alunc bolsista aphcara questionarios as turmas de alunos selecionadas, que serdo
postenonmente analisados. Com base nesse levantamento de dados, o bolsista, juntamente com
a professora orientadora, ira desenvolver atividades condizentes com o modo que nativos
digitais preferem aprender a lingua inglesa, O arcabougo tedmico da pesquisa compreende a
definigdo ¢ uso de gencros discursivos (BAKHTIN, 1997), a transposigéo didatica dos géneros
para ambientes escolares (SCHNEUWLY, DOLZ, 2013), o conceito de nativos digitais
(PRENSKY, 2001) e a teonia da complexidade (LARSEN-FREEMAN; CAMERON, 2008). No
momento nao ha resultados parciais, pois a pesquisa se micia em marco de 2020.

Palavras-chave: Geéneros digitais; Habilidades escritas e orais; Integracao de praticas sociais e
mstrucionats.
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“NAO SE ESQUECAM DE TRAZER OS CELULARES NA PROXIMA AULA

Aline Gomes da Silva (IFG, Campus Anapolis - almegomessilva@hotmail com)

Esta pesquisa qualitativa fo1 coordenada pela professora-pesquisadora responsavel em ministrar
a disciplina “Inglés 11" aos 76 discentes matriculados no 2° ano dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Meédio do Instituto Federal de Goias, Campus Anapolis. Grosso modo, a pesquisa
trata da participacdo desses adolescentes na "Olimpiada de Inglés 2019", um concurso cultural
nacional realizado pela EduSim em parcernia com o Regional English Language Office da
Embaixada Americana, o Consed e a Nova Escola, para incentivar a aprendizagem do inglés no
pais. Durante a Olimpiada, de 2 a 26 de setembro de 2019, a professora-pesquisadora e discentes
realizaram atividades diarias por meio do ChatClass, Robo de Inglés que funcionava no
WhatsApp. Ao realizarem as atividades de forma ndividual ou coletiva, osparticipantes da
pesquisa tiveram oportunidade de interagi na lingua mglesa com discentes devarias regides
brasileiras, aprendendo ndo somente a lingua per si, mas também sobte o respettod diversidade
linguistica-cultural. O objetivo principal desta pesquisa foi analisar como o uso das Novas
Tecnologias, em especial o celular, pode confribuir com o ensino ¢ a aprendizagemda lingua
inglesa € para a constnigao de identidades. Os dados da pesquisa foram gerados e analisados a
partir de observagdes de campo, questiondrios e relatos (SPRADLEY, 1980). Como aporte
tedrico, recorremos aos estudos da Educagdo (LEVY, 1999), Filosofia (CHAUIL, 1994) ¢ a
Lmgtistica (RISAGER, 2006), visto que essas ciéncias interpretam o mdividuo comoum ser
inacabado, ou s¢ja, 0s seres humanos (re)constroem suas identidades a partir do dialogocom o
OutIo.

Palavras-chave: Novas Tecnologias; Lingua Inglesa; Interagao.

R34
PLATAFORMAS DIGITAIS E O ENSINO DE INGLES COMO PRATIC A SOCIAL:
ESTREITANDO RELACOES

Marcus Drummond Celestino Silva (IFBA, Campus de Salvador - diiba 70 gmail com)
Marma da Conceigio Pereira (IFBA, Campus de Salvador - maliperena02@ gmail com)
Verdnica Nascimento Santana (IFBA, Campus de Salvador -

santanaveromea8 S8 @ gmail com)

A lingua inglesa possui um munero de falantes nao-pativos mator que o de nativos, justificado,
entre outros fatores, pela ascensao dos meios digitals, que permitem o contato entre pessoas de
diversas nacionalidades, bem como o compartithamento instantaneo de informacoes, A geracao
que cresceu umersa nas novas relagoes de comunicagio (LEVY, 1999) demonstra malor
proficiéncia em inglés que seus antecessores. Uma possivel explicacdo para 1sso € seu interesse
na exposigao direta d lingua via redes sociais, jogos, filmes, senados etc., melos que levam o
aluno, como afirma Behrens (2010), a “aprender a aprender” de forma criativa e autonoma.
Como muito do oferecido nesses meios so esta disponivel em inglés, o desejo de consumi-lo os
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leva a se interessar pelo idioma, 0 que frequentemente nao ocorre na abordagem sistémica da
escola. Esta mvestigacdo se justifica pela necessidade de diminuir a diferenca entre o
aprendizado no ambiente virtual versus sala de aula. Para tanto, foi realizada wna pesquisa com
alunos do ensino médio ntegrado do IFBA, constatando que 96.6% acessam plataformas
digitais na lingua mglesa, destacando-se sénies de TV (86,1%) e redes sociais (85,7%). Com
cssas mformagoces, apresenta-se possibilidades de promover o ensine de inglés como prafica
social, por meio de recursos educacionais abertos (SANTOS, 2013), projetos ¢ atividades que
conectam a vida académica e a pessoal dos alunos de forma prazerosa e envolvente, e voltada
para desenvolver multiletramentos (LEFFA. 2003). Assumn, este artigo propoe uma mudanca de
paradigma, buscando tomar a lingua-alvo mais presente na vida dos estudantes, transcendendo
o ambito académico,

Palavras-chave: Plataformas Digitais; Lingua Inglesa; Praticas Sociais.

R35
FACEBOOK E O ENSINO-APRENDIZAGEM DE INGLES: UMA ANALISE
DISCURSIVA A PARTIR DA PERSPECTIVA INTERCULTURAL CRITICA

Josibel Rodrigues e Silva (IFAM, Campus Manaus Zona Leste - josibel silva@@ifan edu.bi)

O desenvolvimento e a difusio de sites de rede social, como o facebook, estabeleceram novas
formas de interacdo e espacos de ensino-aprendizagem de linguas, estabelecendo também novos
encontros intercnlturais. Apresentamos como objetivo geral deste artigo, analisar o site de rede
social facebook e o ensino-aprendizagem de ingleés, a partir de wma perspectiva mtercultural
critica. Buscamos, especificamente, analisar os discursos das paginas e grapos concernentes ao
ensino-aprendizagem; identificar os discursos sobre a relagio ensino- aprendizagem e cultura,
e, avenguar os aspectos ideologicos que estao presentes nas variedadesde inglés encontradas. Os
procedinentos metodologicos basearame-se na Analise de Discurso Mediada por Computador
(HERRING, 2004), utilizando alguns conceilos-chave como ideologia, discurso e hegemonia
(CANAGARAJAH; SAID, 2016). Os resultados apontaram para algumas questoes, a saber: a
hegemonia do modelo do falante nativo; a presenca de estereotipos nas comunidades virtuais,
implicando em uma representagao culhural essenciahzada (GIL, 2013); finalmente, observou-
se o que se pode chamar de perspectiva da resisténcia (CANAGARAJAH, 1999), em que os
sujeitos podem se utilizar das comumidades virtuais para se opor a cstruturas de poder no
cotidiano, negociando suas diferencas com outros,por meio do mglés.

Palavras-chave: Facebook, Discurso; Interculturalidade critica,
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