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RESUMO

O dominio morfoclimatico da Caatinga estd localizado no Nordeste do Brasil, o seu aspecto tnico
concede a regido uma importdncia muito significativa. A Caatinga apresenta como principal
caracteristica a adaptacdo de suas espécies as condi¢des climaticas, hidrologicas, geomorfoldgicas e
pedologicas presentes na regido. A regido apresenta um grau de endemismo considerdvel. A
biodiversidade da Caatinga ainda é pouco conhecida cientificamente e muito explorada devido a
racionalidade moderna, por isso, a regido passa por muitos problemas ambientais relacionados ao uso
inadequado dos seus recursos naturais. Contudo, desconstruir conceitos equivocados que inclusive
podem estar no livro didatico e partir para reconstruir esses conceitos e representacdes, compreendendo
que o caminho mais viavel € a educagdo. Neste contexto, a presente pesquisa tem por objeto de estudo
“o ensino de Geografia, a formagdo dos alunos em uma regido semidrida”. O objetivo central ¢é
compreender a abordagem do contetido relacionado ao Dominio da Caatinga no ambiente escolar,
considerando a formacdo docente e os conhecimentos prévios dos alunos. O objetivo foi tracado no
esforco de entender como a Caatinga € representada no ambiente escolar, para que possamos propor
estratégias educacionais para o desenvolvimento de um conhecimento critico € coeso sobre a regido.
Logo, a metodologia apresentada na pesquisa ¢ qualitativa e participativa, visto que coletamos ¢
desenvolvemos analises dos dados coletados por meio de procedimentos metodologicos, a exemplo de:
questionario, mapas mentais, oficina pedagdgica, aula de campo e portfélios de experiéncia. Em relagio
aos resultados, os alunos apresentaram entusiasmos e estimulos em todas as atividades propostas,
participando, interagindo e partilhando dos conhecimentos de mundo deles, uma vez que, a grande
maioria destacou que residia na zona rural do municipio, enriquecendo ainda mais a experiéncia e o
processo de ensino/aprendizagem sobre o tema. Estima-se que os objetivos propostos foram alcancados
parcialmente, visto que ndo é possivel desconstruir e (re)construir conhecimentos e conceitos apenas
com uma intervengao, € um processo lento, mas que compensa. Contudo, ¢ importante destacar que os
alunos desenvolveram o interesse pela tematica construindo e apresentando projetos relacionados a
Caatinga na feira de ciéncias das escolas, corroborando ainda mais com a constru¢do coletiva do
conhecimento sobre a regido.

Palavras-chave: Dominio morfoclimatico; Caatinga; Ensino de Geografia; Semiarido do RN
Conhecimentos equivocados; Educacdo Ambiental.



ABSTRACT

The morphoclimatic domain of the Caatinga is located in the Northeast of Brazil, its unique aspect grants
the region a very significant importance. The Caatinga's main characteristic is the adaptation of its
species to the climatic, hydrological, geomorphological, and pedological conditions present in the
region. The region exhibits a considerable degree of endemism. The biodiversity of the Caatinga is still
little known scientifically and heavily exploited due to modern rationality, therefore, the region faces
many environmental problems related to the improper use of its natural resources. However,
deconstructing misguided concepts that may even be in the textbook and moving towards reconstructing
these concepts and representations, understanding that the most viable path is education. In this context,
the present research focuses on "the teaching of Geography, the education of students in a semi-arid
region." The central objective is to understand the approach to the content related to the Caatinga
Domain in the school environment, considering teacher training and the students' prior knowledge. The
objective was outlined in an effort to understand how the Caatinga is represented in the school
environment, so that we can propose educational strategies for the development of a critical and cohesive
knowledge about the region. Thus, the methodology presented in the research is qualitative and
participatory, as we collected and developed analyses of the data gathered through methodological
procedures, such as questionnaires, mind maps, pedagogical workshops, field classes, and experience
portfolios. Regarding the results, the students showed enthusiasm and motivation in all the proposed
activities, participating, interacting, and sharing their worldly knowledge, as the vast majority
highlighted that they lived in the rural area of the municipality, further enriching the experience and the
teaching/learning process on the topic. It is estimated that the proposed objectives were partially
achieved, as it is not possible to deconstruct and (re)construct knowledge and concepts with just one
intervention; it is a slow process, but one that is worthwhile. However, it is important to highlight that
the students developed an interest in the topic by building and presenting projects related to the Caatinga
at the school science fair, further corroborating the collective construction of knowledge about the
region.

Key-words. Morphaoclimatic domain; Caatinga; Geography teaching; Semiarid region of RN;
Misconceptions,; Environmenta education
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1. INTRODUCAO

A Caatinga se localiza na América do Sul, mais especificamente na regido nordeste do
Brasil. Sua principal caracteristica e pertinéncia é pelo fato de ser um dominio exclusivamente
nacional, ou sgja, ndo € encontrado em nenhum outro lugar do mundo. Podemos encontrar
outras regifes semi&ridas, porém, com outros aspectos e uma biodiversidade diferente da
encontrada na Caatinga.

Neste sentido, a Caatinga aparece enquanto um dominio de destaque, sem mencionar
sua biodiversidade, que é extremamente exuberante, apresentando aproximadamente 1.500
espécies de plantas, 178 espécies de mamiferos, 591 de aves, 177 de répteis, 79 de anfibios,
241 de peixes e 221 de abelhas, umadiversidade muito grande e em suamaioriaendémica. Para
além dessa biodiversidade, a regido ainda agrupa cerca de 27 milhdes de pessoas,
caracterizando-se enquanto a regido semiarida mais populosa do mundo (Brasil, 2024,
PMDBBS, 2024). Contudo, o dominio € ma apresentado/caracterizado, sendo muitas vezes
exposto enquanto umaregido sem vida e indspita. Visdo essa, construida culturalmente a partir
da falta de conhecimento e/ou informacdes equivocadas sobre a regi&o.

Outro ponto importante a ser destacado € o fato de a regido da Caatinga ndo ser
aproveitada/explorada corretamente, resultando em grandes impactos devido a agdo humana.
Neste sentido, pensar a escola enquanto um recorte espacial condicionante a construcéo do
conhecimento € compreender a sua importancia na formagéo do estudante enquanto sujeito
socia e consciente das dinamicas existentes na sua realidade. Considerando todas as variaveis
possivels para as causas e efeitos dos problemas inseridos em seu cotidiano, proporcionando-
Ihes reflexdes e a busca de possiveis solucdes.

Destaca-se também que este mesmo ambiente ¢ muitas vezes um lugar de davidas e
angustias, seja por parte dos estudantes, seja por parte dos professores. Essas adversidades
surgem a partir de questdes como desestimulo, desanimo, condi¢des de ensino e aprendizagem,
dentre outras diversas questdes que permeiam a sala de aula (Bortolli; Volsi, 2016). Neste
sentido, a problematica central desta pesquisa esta pautada em responder a seguinte questao:
Como os docentes da rede publica de Assu-RN discutem a presenga da Caatinga em suas aulas?

Pensando em responder a questdo central, tomamos como base algumas questdes
secundarias, como: Qual a importancia de se trabalhar a Caatinga nas aulas de Geografia e em
outras disciplinas? Sera que a formacgao dos professores de Geografia que residem no semiarido
nordestino tem contribuido significativamente para o ensino-aprendizagem sobre a Caatinga?

De que maneira a Floresta Nacional de Acu pode favorecer a compreensao dos professores
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acerca do Dominio da Caatinga? Os alunos conhecem o dominio em que estdo inseridos?
Questdes relevantes que surgem como ponto de partida na constru¢do da pesquisa.

Na Geografia, muito se tem discutido: por que ensinar? Como ensinar? O que ensinar?
Qual conceito deve ser trabalhado em sala de aula? O que aparece no livro didatico? Essas
reflexdes sdo importantes para pensarmos a constru¢ao do conhecimento do discente, seja como
sujeito social e protagonista do seu proprio desenvolvimento, seja como um sujeito critico para
as questdes sociais presentes em sua realidade (Bragelone, 2021; Fideles; Sedano, 2022;
Ferreira et al., 2024).

Seguindo este contexto, a realidade também é bastante preocupante e torna-se ainda
mais se formos pensar o objeto de estudo da propria ciéncia (o espago geogréfico), onde se
busca, por meio da compreensdo do mesmo, despertar nos alunos um Senso critico,
possibilitando que eles sejam capazes de analisar as dinamicas sociais nas diferentes escalas.
Abordar contelidos que caracterizem e estejam presentes no cotidiano dos alunos torna as aulas
ainda mais produtivas e inspiradoras para 0s mesmos, desperta o interesse pela disciplina e
assuntos trabal hados nela. Essa andlise pode ser feitacom mais precisao se o discente conseguir
identificar as din@micas que ocorrem ao seu entorno pensando sua propria realidade, podendo
em a guns momentos assimilar com as demais escal as geogréficas.

Com isso, torna-se necessario que os professores fagam uma andise dos contelidos
apresentados na sala de aula, para que, juntos com os alunos, consigam trabalha-los em uma
perspectiva em que sdo apresentados fatos, problemas e a realidade dos proprios sujeitos,
fazendo com que eles construam saberes do meio em que vivem e dos problemas nele
existentes, mostrando-se cadavez mais sensivei s ao mesmo. Portanto, € essencial a participagdo
dos aunos nas aulas e arelacdo entre o conhecimento cientifico e o conhecimento comum para
uma melhor compreensdo dos contetidos e conceitos abordados na aula.

Albuquerque (2019) destaca essa relagdo ao apontar que a contextualizag¢ao do conteudo
revela a importancia do cotidiano do aluno, mostrando que o que se aprende em sala de aula
tem aplicagdo pratica na vida de cada individuo, permitindo ao aluno sentir que o saber nao ¢
apenas um acimulo de conhecimentos técnico-cientificos, mas uma relag@o entre os diversos
ambientes e as problematicas neles presentes. Para além dessa compreensdo. O aluno se sente
inserido na aula, na construcao do seu proprio conhecimento, no seu processo formativo e ganha
autonomia sobre uma perspectiva critica.

Percebendo a importincia do processo de ensino-aprendizagem na formacao cidada do
discente, considerando a disciplina de Geografia e a contribui¢do do ensino contextualizado, e

o foco da problematica apresentada nesta pesquisa, na qual consiste em levantar discussoes
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acerca da Caatinga no ambiente escolar, vé-se a urgéncia no estudo, para desmistificar uma
visdo que ainda hoje ¢ imposta sobre o Dominio da Caatinga, onde o mesmo ¢ apresentado
enquanto uma vegetacao seca, garranchosa e pobre em biodiversidade.

Nesta perspectiva, compreender como esse processo de construgdo do conhecimento e
desmistificacdo de visdes equivocadas sobre o Dominio da Caatinga ¢ de suma importancia
para fazermos analises futuras, buscar novas estratégias de ensino e novas metodologias que
proporcionem aos discentes um olhar mais atento para esse Dominio. Destacando sua
relevancia e exclusividade nacional.

A proposta ¢ investigar o conhecimento dos professores e alunos em relagdo ao Dominio
da Caatinga, pensando o seu processo de formagdo. Com isso, propor atividades ludicas para o
desenvolvimento de um conhecimento mais eficaz em relag@o a regido e desmistificar a visao
imposta e construida de forma equivocada. Portanto, chamar a atengdo para a importancia de
abordar esse tema nas aulas de Geografia e em outras disciplinas de forma contextualizada,
tendo em vista que os mesmos estdo inseridos no recorte espacial destacado e exercem fungdes
de ensino/aprendizagem em escolas presentes na regido.

Diante do exposto, ¢ evidente que ha uma necessidade de que os professores tenham o
conhecimento aprofundado em relagdo a Caatinga para que consigam desenvolver e
proporcionar discussdes e reflexdes sobre sua importancia em sala de aula. Logo, aplicar de
forma contextualizada os aspectos mais especificos que caracterizam o proprio dominio,
permitindo que os estudantes se sintam inseridos no contexto e despertem um olhar mais
sensivel para a conservacdo e a valorizagdo dessa regido, tendo em mente a propria
sobrevivéncia das demais espécies, e, a0 mesmo tempo, motivados pelo conteudo estudado,
tornando-se agentes disseminadores das riquezas e potencialidades existentes na Caatinga
(Medeiros; Batista, 2014).

Abordar a tematica da Caatinga nas aulas torna-se essencial para que os estudantes
compreendam como se caracteriza a regido na qual eles vivem, apresentando aspectos e
questdes que muitas das vezes passam despercebidos por eles. Apontando a importancia da
Caatinga enquanto um dominio rico em biodiversidade. Portanto, evidenciar que a Caatinga
também tem sua beleza, expor que a seca ndo ¢ predominante o ano todo e existe uma
biodiversidade extraordinaria. Para além destas informagdes, apresenta as caracteristicas
magnificas e que o proprio nome da “Caatinga” nos aparece enquanto sindonimo de resisténcia,
ndo de pobreza e miséria, e apresenta que também tem um periodo em que o verde exalta e

apresenta uma variagao de tonalidades.
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Portanto, a justificativa da presente pesquisa esta pautada na necessidade de investigar
como os professores da rede publica de Asst/RN abordam a tematica da Caatinga (ou se
abordam a tematica em suas aulas), visando o seu processo formativo e o conhecimento que os
alunos apresentam em relacdo ao tema. Proporcionar reflexdes acerca da necessidade e
pertinéncia da aplicagdo do tema, destacando que a propria escola e os sujeitos estdo inseridos
no Dominio, pensando a respeito da realidade, vivéncia e da constru¢do de um conhecimento
critico e assertivo em relacdo a regido em destaque, enfatizar as praticas e estratégias
pedagogicas para a formagdo dos alunos, uma vez que ird proporcionar novas ideias e visoes
sobre a Caatinga, desmistificando uma representagdo culturalmente construida e apresentada
de forma equivocada.

Neste contexto, a presente pesquisa tem por objetivo geral compreender a abordagem
do conteudo relacionado ao Dominio da Caatinga no ambiente escolar, considerando a
formagao docente e os conhecimentos prévios dos alunos. Enquanto objetivos especificos, o
estudo busca Discutir o Dominio da Caatinga e a representagao da paisagem; refletir acerca do
conceito de paisagem e sua representatividade em relacdo a Caatinga; Analisar como a tematica
da Caatinga ¢ explorada na sala de aula pelos professores. Ampliar os conhecimentos prévios
dos alunos em relagdo ao tema, construindo uma aprendizagem critica e reflexiva, e desenvolver
atividades de educagdo ambiental com os professores e alunos na escola e na Floresta Nacional
de Acu (FLONA DE ACU).

Considerando a magnitude da pesquisa, ¢ de sua importancia que o leitor compreenda
de forma sucinta como esta estruturado o estudo. Pensando em facilitar a compreensdo e a
analise a partir da leitura deste estudo, construimos um compilado de como ele estd organizado
e estruturado. De modo geral, a pesquisa apresenta seis se¢des: a primeira consiste na
introdugdo, onde fazemos de modo inicial uma apresentacdo dos nossos propositos a estudar e
analisar durante a pesquisa.

A segunda se¢do consiste em uma discussao tedrica, onde, por meio de didlogos com
outros autores, construimos reflexdes acerca do tema abordado, considerando conceitos,
processos para uma base conceitual. Esta secdo ¢ indispensavel na pesquisa, visto que nela
apresentamos de forma detalhada e l6gica como o tema ¢ abordado, sua importancia e desafios
durante os seus procedimentos construtivos.

A terceira secdo apresenta a caracterizacdo da area de estudos, etapa importante na
pesquisa, visto que as atividades serdo desenvolvidas em varios recortes espaciais dentro do
municipio de Asst. E indispensavel a apresentagdo dos ambientes e instituicdes onde sera

construida a pesquisa, visto que o perfil das institui¢des reflete nas caracteristicas dos seus
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estudantes e resulta na qualidade do ensino empregado. Outra via, conhecendo o perfil das
instituicdes, dos professores e dos estudantes que frequentam, conseguimos desenvolver
analises e reflexdes mais eficientes.

A quarta secdo de construcdo do estudo estd pautada na metodologia. Nesta etapa,
apresentamos de modo esmiucado os procedimentos metodologicos que constituiram a
pesquisa, desde a escolha do tema até a analise dos dados coletados. Portanto, essa se¢ao ¢
indispensavel considerando que nela sao apresentados os procedimentos metodoldgicos de
construgdo da pesquisa e as ferramentas de abordagem utilizadas na aproximagdao com as
institui¢des, coleta e analise dos dados obtidos.

No que concerne a quinta se¢do desta pesquisa, destacamos os resultados e discussoes
alcancados durante o estudo. Neste sentido, sdo apresentados e analisados os dados coletados
nas seis turmas das trés instituigdes de ensino: Escola Estadual Marcos Alberto de Sa Leitao
(EEMASL), Escola Estadual Juscelino Kubitschek (EEJK) e o Centro de Educagdo de Jovens
e Adultos Escola Estadual Manoel Pessoa Montenegro (CEJA/EEMPM), apresentando as
caracteristicas e singularidades encontradas em cada instituicdo durante o processo de
construgdo da pesquisa. A ultima secao € relacionada a reflexao e conclusao sobre o estudo, esta

destina-se a apresentar se os objetivos propostos foram alcangados.
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2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 Bioma e Dominio Morfoclimatico: Conceitos e aplicacoes

Comumente utilizamos os conceitos de Bioma e Dominios Morfoclimaticos como
sindnimos. Entretanto, devemos compreender que ambos sdo conceitos diferentes e ndo podem
ser confundidos e nem tratados enquanto semel hantes. No sentido etimol 6gico, a palavrabioma
significa vida em massa (do grego Bios = vida e Oma = massa), portanto expressa a ideia de
volume e/ou uma grande massa de seres vivos (Coutinho, 2006; 2016).

Inicialmente, o termo bioma era aplicado as formacdes vegetais, porém, ao longo dos
tempos, o conceito foi sendo modificado e adicionaram a fauna como parte composta e a
influéncia do clima para caracterizar os biomas. Neste viés, 0 conceito de bioma passou a
representar um espaco geogréfico onde os el ementos naturai s se sobressaem e ocorrem por uma
area de dezenas de milhares até milhdes de quilémetros quadrados (Coutinho, 2016). Outra
forma de caracterizar um bioma é enaltecé-lo enquanto um agrupamento de fisionomia
homogénea e independente da sua composicéo floristica, ou sgja, um mesmo bioma pode
apresentar floras diferentes. Entende-se, portanto, que grande similaridade entre duas
comunidades de vegetacdo ndo significa que pertencam a um mesmo tipo de bioma (Coutinho,
2006).

Ainda nesta concepcdo, Albuquerque et al. (2022, p. 173) ainda destacam que:

[...] Bioma é um tipo de vegetagdo e fauna que ocupam extensa area geografica, com
composicdo definida de espécies dominantes, clima particular e reconhecida pela
fisionomia, possuindo um conjunto de vegetagdo e fauna associadas, além de uma
uniformidade fisionémica do climax vegetal e pelos animais de maior relevancia,
possuindo uma constituigdo bidtica caracteristica.

O bioma pode ser caracterizado pela uniformidade do clima e das condigdes climaticas
e de sua fisionomia. Inclui-se a fauna como parte dessa massa com o objetivo de ampliar o
termo formacao. Portanto, o bioma é em sua forma um macroambiente natural, porém, devemos
confundir com um ecossistema, este, utilizado para definir as relagdes biodticas a abioticas,
gerando em um todo funcional. Neste sentido, podemos afirmar que um bioma ¢ um
ecossistema, mas nem todo ecossistema ¢ um bioma. E perceptivel distinguir esses conceitos
ao pensarmos em um grande lago natural ou uma pequena represa artificial. Estes espagos
constituem um ecossistema, com sua agua, seus nutrientes minerais, suas algas, seus peixes,
suas bactérias e fungos dentre outros organismos, contudo, ndo podem ser considerados um
bioma (Coutinho, 2016).

O conceito de bioma ¢ muito complexo, para entendé-lo melhor, Coutinho (2016) busca

explicar por meio de relagdes dos fatores que condicionam o mesmo, a exemplo do clima. Uma
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vez entendendo o clima como principal e determinante para a distribuicdo da vegetagdo e da
fauna do plante, logo, presume-se que ele também ¢ primordial para a formacao dos biomas.
Neste sentido, da-se o nome de zonobiomas, aqueles biomas que se distribuem por meio de
zonas climaticas de forma geral e ampla, portanto, podemos apresenta-los a partir dos seguintes
aspectos: florestas, savanicos, campestres e desérticos (Coutinho, 2016). A classificagdo
atrelada ao conceito de bioma estd voltada para uma escala global e homogénea. Entretanto,
utiliza-se o conceito de bioma para caracterizar pequenas areas, algumas delas apresentando
caracteristicas similares com os biomas correlacionados, outras nao, a exemplo da Caatinga.

A Caatinga, neste contexto, ndo pode ser considerada um bioma, visto que, além de nao
apresentar a dimensdo de um macroambiente na escala apresentada por Coutinho (2016), a
regido ainda ¢ heterogénea. O brasileiro professor e gedgrafo Aziz Nacib Ab’Saber, no livro
“Os dominios de natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas” (2003), apresentou o
conceito de “Dominios Morfoclimaticos e Fitogeograficos”. Um conceito geografico, diferente
do de bioma, sendo este considerado principalmente nas escalas.

O objetivo para a criacdo de um novo conceito que classifique essas regides naturais
consistiu em apresentar de forma detalhada as caracteristicas e singularidades de cada recorte,
considerando outros fatores determinantes para sua formacdo e representagdao. Portanto, o
conceito de bioma ¢ um conceito diferente do apresentado por Ab’Saber, mesmo o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) fazendo uso do conceito de bioma para identificar
as regides naturais do Brasil. E fundamental que continuemos discutindo e apresentando o
conceito e a importancia de sua aplicagdo nas escolas para proporcionar aos alunos uma
aprendizagem eficaz, concreta, critica e libertadora.

Os dominios morfoclimaticos sdao wunidades das paisagens, que apresentam
caracteristicas semelhantes. Trata-se de um conceito geografico detalhado e completo, que tem
como fator principal a coeréncia entre a formagdo dos relevos e seus processos adjacentes,
destacando uma grande importancia e enriquecendo o conhecimento tedrico da ciéncia
geografica brasileira, proporcionando inimeras pesquisas na area fisica desde a sua origem
(Albuquerque et al., 2022).

No aspecto conceitual, os dominos morfoclimaticos sdo um conjunto espacial de certa
ordem e grandeza territorial, variando de centenas de milhares até milhdes de km? de 4rea,
apresentando coeréncia dos seus aspectos fisicos: feigdes de relevo, tipos de solos, formas de
vegetacdo e condi¢des climatico-hidrolégicas, sendo estes ndo apresentando uma
homogeneidade relacionada a esses fatores, diferente dos biomas (Ab’Saber, 2003). Em outras

palavras, os dominios morfoclimaticos sdo grandes ntcleos, compostos apenas ou em grande
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parte de um tipo de vegetacdo especifica e ndo podem ser confundidos e nem utilizados
enquanto sindnimos de biomas. Ambos sdo grandes ambientes naturais, mas onde predomina
um determinado bioma, podem estar presentes outros biomas. J4 em relagdo aos dominios, essa
relagdo de ambientes ndo € considerada, assim como nos biomas, nao participam diretamente
das condicdes geologicas, geomorfologicas, uma vez que os organismos nao tém capacidade de
percebé-los (Coutinho, 2016).

A partir dessas caracteristicas especificas dos dominios e por eles apresentarem um tipo
de vegetacao predominante, muitos pesquisadores t€ém confundido e cometido o mesmo erro
que fazem com o conceito de bioma. Muitas vezes fazem mengdes aos espacos totais de
dominio de natureza do territorio brasileiro com a expressao de “ecossistema”, entretanto
esquecem de levar em consideracdo que no sistema interior de um dominio paisagistico
ecoldgico existe uma diversidade de ecossistemas convenientes espacialmente (Ab’ Saber,
2003).

Os dominios morfoclimaticos sdo grandes areas que apresentam um certo tipo de
vegetacdo predominante, as chamadas d4reas ‘“core” ou ‘“nucleares”, que podem ser
compreendidas de forma visual por meio da paisagem. Neste contexto, merece destaque que o
conceito de dominios morfoclimaticos de natureza paisagistica ¢ fundamentado a partir do
conceito de paisagem do geodgrafo francés George Bertrand, sendo esta afirmacao apresentada
no livro Os Dominios de Natureza no Brasil: Potencialidades paisagisticas do professor Aziz
Ab’Saber, o mesmo ressalta: “Em 1968, George Bertrand, sob uma 6tica geografica e de certa
forma visualizavel, publicou uma tipologia de espacos naturais, desdobrada em zonas de
paisagem ecoldgica, dominios, (macro)regionais de natureza e regioes diferentes
intradominiais” (Ab’ Saber, 2003, p. 136-137). Esses espacos apresentam escalas distintas,
portanto, ndo podem ser considerados sindnimos.

Neste sentido, podemos considerar os dominios enquanto uma forma detalhada e
integrada em fun¢do das caracteristicas geomorfologicas, hidrologicas, vegetacionais e
climaticas que apresentam singularidades entre si. No Brasil, foram identificados 6 grandes
dominios de natureza, mais as areas de transi¢des entre eles, sendo o I. Amazonico — Terras
baixas de florestas equatoriais; II. Cerrados — Chapaddes tropicais interiores com cerrados e
mata-galerias; III. Mares de Morro — Areas mamelonares tropical-atlanticas florestadas; IV.
Caatinga — Dominio das depressoes interplanalticas semiaridas do Nordeste; V. Araucarias —
Planaltos subtropicais com araucérias e VI. Pradarias — Coxilhas subtropicais com pradarias

mistas (Ab’ Saber, 2003; Albuquerque et al., 2022).
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A diferenca entre essa classificacdo e a dos biomas consiste no fato de que sao métodos
conceituais distintos. No caso dos dominios morfocliméaticos, a heterogeneidade paisagistica,
marcada por maiores similaridades de vegetacdo e animais no centro das formagdes € menores
nas zonas de bordas, ¢ a principal diferenca. Nesta classificagdo, existe uma zona nucleo, onde
predomina determinado tipo de fauna e flora, resultando em uma paisagem Unica, e as margens,
onde a paisagem assume gradativamente fisionomias e dindmicas dos conjuntos naturais
adjacentes, as consideradas areas de transicoes. Na perspectiva dos biomas, essas areas nao sao
consideradas e a defini¢ao ¢ homogénea.

Portanto, o conceito de bioma é em sintese fitofisionomico e sua classificacdo esta
relacionada aos fatores bidticos e as relagdes que eles constroem em um macroambiente
uniforme, apresentando dificuldades em delimitar seus limites naturais a partir de suas
caracteristicas gerais. J4 o conceito de dominio morfoclimatico ¢ bioclimatico e baseado em
aspectos fisicos do relevo e suas interagdes, onde na area central, as chamadas areas core ou
nucleos, existem formacdes relativamente homogéneas e extensivas, contudo, sao consideradas
as faixas de transi¢do, ou seja, as formacgdes resultantes das interagdes de dois ou mais dominios.
Resultando, de modo geral, em um complexo heterogéneo destacado pela paisagem (Ab’ Saber,
2003; Albuquerque et al., 2022).

No que concerne a aplicacdo desses dois conceitos nos estudos cientificos, devemos
tomar cuidado para ndo confundir e utilizar ambos enquanto sindbnimos. A priori, necessitamos
compreender cada um e analisar qual conceito melhor se adequa a proposta apresentada,
destacando que um nao anula o outro. A discussdo desenvolvida nesta pesquisa corrobora com
a aplicabilidade do conceito de dominios morfoclimaticos, uma vez que se trata de uma
discussdo mais detalhada dos aspectos fisicos, naturais e paisagisticos. Outro fator que
condiciona o uso desse conceito ¢ o carater cientifico do estudo, sendo este voltado para

reflexdes geograficas, andlise critica da paisagem e educag¢do ambiental.

2.2 O Dominio morfoclimatico da Caatinga

Compreender o Brasil enquanto um pais de dimensdo territorial continental ¢ um
exercicio muito importante, pois conseguimos imaginar que existe uma variacdo de
ecossistemas nele inserido. Portanto, o Brasil se caracteriza como um pais de dimensao
continental que apresenta uma das maiores riquezas de espécies do planeta. Neste sentido, Berto
(2019, p. 21) discorre que “mais de 13% da biota existente no mundo se distribui em uma
variedade de habitats terrestres e aquaticos, na qual reine seis importantes biomas (Amazonia,

Caatinga, Cerrado, Mata Atlantica, Pampa e Pantanal)”. Todavia, o conceito utilizado nesta
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pesquisa para identificar essas areas ¢ o de dominio morfoclimatico atribuido no Brasil pelo
Ab’Saber (1974-2003), classificagdo esta que busca apresentar melhor cada ecossistema
considerando suas particularidades paisagisticas.

Ao se referir ao conceito de dominio, o autor vem caracteriza-lo a partir de
particularidades especificas relacionadas com a paisagem dentro de uma determinada zona, ou
recorte espacial, no qual existe forte interagdo entre o clima, o relevo, os aspectos hidroldgicos,
o solo e o tipo de vegetagdo, estes, apresentando semelhanca e particularidades, estendendo-se
em até milhares de km?, diferente dos biomas que podem atingir milhdes de km? (Ab’ Saber,
1974-2003; Coutinho, 2006; Figueiro, 2015). Em contrapartida, os biomas podem restringir-se
a pequenas areas, podendo ter dimensdes continentais ou subcontinentais, sendo estes
caracterizados de forma homogénea enquanto “zonobiomas, eubiomas e biomas” (Coutinho,
2006).

Nesse sentido, destaca-se o dominio Caatinga, o qual se localiza na América do Sul,
mais especificamente no Brasil, na regido Nordeste (figura 1). Sua principal caracteristica e
importancia € pelo fato de ser um dominio exclusivamente nacional, ou seja, ndo ¢ encontrado
em nenhum outro lugar do mundo (Melo et al., 2016). Podemos encontrar outras regides
semiaridas, porém, com outros aspectos de uma biodiversidade diferente da encontrada na

Caatinga.
Figura 02: Mapa de Localizagdo da Caatinga
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O nome tem origem no Tupi-Guarani (Caa = Mata e Tinga = Branca), que significa mata
branca, caracteristicas da vegetagdo no periodo de estiagem. Considerando todos os dominios
brasileiros apresentados por Ab’Saber, a Caatinga provavelmente ¢ um dos mais desvalorizados
e inexplorados cientificamente (Prado, 2003). Essa desvalorizacdao estd associada a falta de
conhecimento e informagdes equivocadas sobre a regido. O Dominio da Caatinga vem sendo
caracterizado por Leal et al. (2005) como um mosaico de arbustos espinhosos e florestas
sazonalmente secas que abrange a maior parte dos estados do Brasil. A area ja teve uma
extensdo maior, chegando a aproximadamente 1.037.517,80 km?, ocupando cerca de 70% da
regido nordeste e 13% do territorio nacional (Alves, 2007). Entretanto, de acordo com o MMA
(2024), a Caatinga ocupa uma area de cerca de 844.453 quilometros quadrados, o equivalente
a 11% do territério brasileiro, engloba os estados de Alagoas, Bahia, Ceara, Maranhao,
Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Piaui, Sergipe e o norte de Minas Gerais.

Neste sentido, a Caatinga aparece enquanto um dominio muito importante, apresentando
uma biodiversidade extremamente exuberante e especifica. Porém, essa diversidade bioldgica
¢ mal aproveitada, principalmente quando nos referimos a cobertura vegetal, esta sofre grandes
impactos negativos provenientes da exploracdo desordenada, em contrapartida, ¢ pouco
explorada cientificamente e sofre grandes impactos devido a agdo antrdpica (Alves; Araujo e
Nascimento, 2009). Sem mencionar que o dominio ¢ caracterizado de forma equivocada,
exposto enquanto sindbnimo de “regido nordeste”, resultando em um imaginario de pobreza e
um ecossistema sem vida e indspito, onde a paisagem ¢ representada por carcagas de animais,
solos craquelados. Nesse sentido, € importante construir conhecimentos criticos e compreender
que a Caatinga e a Regido Nordeste diferem, mesmo que sejam relacionadas.

A caatinga ¢ um tipo de vegetacdo especifica encontrada na regido nordeste. Ja o
nordeste brasileiro ¢ uma divisao politica que apresenta caracteristicas especificas, sendo uma
delas, a construgdo social imaginaria de pobreza e poucos recursos, onde em certo periodo da
histéria ocorria a migragao de pessoas no periodo de grandes estiagens para a regido Sul/Sudeste
do pais em busca de emprego e melhoria de vida e, no periodo de inverno, os que nao
conseguiam emprego fixo retornavam ao nordeste (Silva, 2022).

A caracteristica presente nesta representacao ¢ a de um periodo de grande estiagem na
regido, que ¢ um fator especifico do proprio recorte espacial, atribuido ao clima, solo, vegetagao
dentre outros elementos que reagem de forma especifica ao periodo de déficit hidrico, e em
algum momento da historia essa imagem esteve presente e ficou enraizada. Porém, devemos
buscar desconstruir ou pensar/articular como, por que e de que forma esse imaginario pode ser

reconstruido de forma critica e sistemdtica da realidade atual, ou seja, apresentar as
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caracteristicas da Caatinga e do regdo Nordeste de forma coesa e assertiva do real (Teixeira;
Silva; Freixo, 2018; Silva, 2022).

No que consiste a diversidade de espécies, a Caatinga abriga 178 espécies de mamiferos,
591 espécies de aves, 177 de répteis, 79 espécies de anfibios, 241 de peixes e 221 de abelhas
(Brasil, 2024). Comparado aos demais dominios existentes no pais, a Caatinga pode parecer
pequena, porém apresenta um nimero muito grande de espécies e, em sua maioria, endémicas.

Essa diversidade condiciona a existéncia de 27 milhdes de pessoas que vivem na regido,
em sua maioria carente ¢ dependente dos recursos do proprio dominio para sobreviver (Brasil,
2024). Portanto, merece destaque a fabulosa habilidade de adaptagdo tanto da fauna quanto da
flora e mais ainda da populagao residente que vive na caatinga.

Neste contexto, a Caatinga ¢ o dominio brasileiro mais conhecido da populacdo local, o
que indica o grande uso dos seus recursos naturais, portanto, ganha uma importancia muito

grande. Porém, Leal ef al. (2005, p. 141) destacam:

[...] A importancia da Caatinga ndo se limita a sua elevada biodiversidade e a inumeros
endemismos. Como uma regido arida altamente imprevisivel e cercada de biomas
tropicais mésicos, a Caatinga ¢ uma anomalia climatica ¢ funciona como um
importante laboratdrio para estudos de como plantas, invertebrados e vertebrados se
adaptam a um regime de chuvas altamente varidvel e estressante.

Pensar a Caatinga enquanto esse laboratorio de estudos € muito pertinente, visto que o
dominio € rico em diversos aspectos, por outro lado, determinar um olhar diferente do que esta
impregnado ¢ muito inovador. Visto que a Caatinga € vista somente enquanto um dominio seco,
sem vida, e pobre em biodiversidade de espécies (Coutinho, 2016). Outro fator que condiciona
esse imagindrio € a confusdo entre os conceitos, na maioria das vezes utilizam da denominacao
“Caatinga” para identificar a regido geografica do Nordeste, e isso tem gerado grandes
confusoes. A regido da Caatinga trata-se de um recorte espacial com predominancia desse tipo
de vegetacdo, chamado pelo Ab’Saber de dominios das Caatingas (Prado, 2003; Ab’Saber,
2003). Com isso, fazer esse destaque para sua importancia enquanto um dominio nacional que
agrupa inumeras espécies € tem um potencial enorme para a pesquisa cientifica, culindria,
producao medicinal, dentre outras funcionalidades, ¢ quebrar um tabu que foi construido no
decorrer dos tempos (Poletto, 2017).

Neste aspecto, compreender e estudar o dominio da Caatinga numa perspectiva
ambiental implica de certa forma em uma visao renovada do saber sobre o meio no qual estamos
inseridos e foge dos contetidos e de um conhecimento meramente descritivo, que foram
construidos ao longo da historia e contribuem para uma analise mais complexa da realidade

(Almeida; Camara, 2009). Quando nos remetemos a complexidade, precisamos levar em
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consideragdo o proprio conhecimento cognitivo dos sujeitos que vivem cotidianamente naquele
recorte espacial e sua realidade.

Com isso, mostrar que a regido ¢ uma das mais ricas em biodiversidade e que tem
caracteristicas especificas, onde s3o apresentados dois periodos distintos (figura 2)
representados pela propria paisagem, um sendo o periodo chuvoso, destacando-se por uma
paisagem radiante, com inimeros tons de verde, o que podemos chamar de um gradiente
paisagistico, onde fica expresso na paisagem a diversidade presente na flora, fator que
determina a heterogeneidade e proporciona o termo “Caatingas” (Ab’Saber, 1974-2003; Soares;
Almeida, 2011;). O outro ¢ o periodo de estiagem (seca, déficit hidrico), onde se destaca um
aspecto de resisténcia, resiliéncia e adaptacao da vegetagdo. Ainda se destaca entre um e o outro

o periodo de transi¢ao entre um e outro.
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Figura 02: Representacdo da paisagem da Caatinga a partir dos periodos de chuva e de seca

Arquivo: Silva (2023/2024)

Neste sentido, devemos pensar a partir dos conceitos de “flora” e “vegetacdo”. De
acordo com Coutinho (2016), a flora e a fauna consistem no conjunto de espécies que ocorrem
em um determinado local, regido ou pais. Com isso, podemos encontrar uma biota em um
campo, uma baia, um rio de um municipio, de um pais, enfim, em qualquer recorte geografico
delimitado.

Em relagdo a vegetacdo, Coutinho (2016, p.18) destaca “[...] A vegetacdo ¢ algo
concreto, material, que surgiu had milhdes de anos, independentemente da existéncia dos
botanicos. Ela ¢ um conjunto de plantas que reveste a superficie de um espago geografico”.

Portanto, vegetagdo e flora sdo algo indissociavel, porém, conceitos diferentes: a primeira



33

consiste em toda e qualquer matéria vegetal distribuida pelo globo, independente da espécie; a
segunda trata-se da distribui¢do dos grupos e tipos de vegetagao espalhadas/concentradas pela
superficie terrestre e constituidas conceitualmente pelos botanicos.

No que consiste a flora da Caatinga, basicamente o dominio ¢ constituido por “espécies
lenhosas de pequeno porte, herbaceas, cactdceas e bromelidceas” (Evangelista, 2010, p.46).
Esse tipo de planta expde caracteristicas especificas devido a adaptacao as condigdes climaticas
da regido, em sua maioria as espécies apresentam folhas modificadas em espinhos nos cactos.
Porém, nao significa que a vegetagdo nesse periodo esta morta ou que todo o dominio perdeu a
biodiversidade, e sim que evidencia o nivel de adaptacdo que as proprias espécies alcancaram
para sobreviver as condi¢des da regido (Alves; Silva; Costa, 2023).

Ainda em relacdo a caracteristica da vegetacdo da Caatinga, Evangelista (2010, p. 46)
destaca que “[...] Na sua maioria, sdo também caducifélias, ou seja, perdem suas folhas no
inicio da estacdo seca como forma de retengao hidrica para garantir a sua sobrevivéncia durante
a estiagem”. Isto ¢, regides que apresentam todas as estagdes de forma bem perceptivel. No
caso da Caatinga, sdo apenas duas estacoes bem definidas, no caso da seca, “periodo de
estiagem” e a época do inverno “periodo chuvoso” (Soares; Almeida, 2011; Alves; Silva; Costa,
2023).

Essas caracteristicas também proporcionam um imaginario, que até entao ¢ produzido e
reproduzido de forma equivocada pela propria sociedade (hoje menos do que no passado), onde
¢ apresentada uma imagem distorcida de forma exagerada, onde € apresentada uma regido
pobre, sem recursos e de baixa possibilidade de vida. Neste aspecto, Teixeira, Silva e Freixo
(2018) vém destacar a extrema importancia do conhecimento critico em relagdo ao dominio no
qual eles estdo inseridos, contribuindo assim, para uma mitigagdo dos preconceitos e
esteredtipos acerca do ambiente.

Neste sentido, apresentar que a realidade ndo condiz com essa representacao, mas sim
que se trata de um periodo estacional da vegetacdo. Onde ela se encontra em um estagio de
dorméncia e logo apds iniciar as chuvas, a vegetacdo recupera sua folhagem e a paisagem
retorna a transparecer um gradiente de tons verdes. E importante destacar que as chuvas na
regido da Caatinga sdo bastante irregulares. Na porc¢do Oeste, o periodo chuvoso ocorre entre
“entre novembro e abril”. Ao oeste e sudoeste, ao norte e nordeste, o periodo chuvoso fica mais
concentrado nos meses de “fevereiro a abril” (Prado, 2003; Maia ef al., 2012).

A média de distribui¢ao de chuvas na regido varia entre 3 a4 meses no ano, apresentando

um periodo de estiagem de 8 a 9 meses. Passar por esses longos periodos de estiagem resulta
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em grandes problemas ambientais na regido. Outro fator que intensifica ainda mais essas
questdes € o uso indiscriminado dos recursos naturais da regido.

Neste sentido, a agressao maior ¢ destinada a flora com o alto avango na exploragao
predatdria, que resulta em perdas irreparaveis da diversidade floristica, a exemplo da “aroeira
e da baratna, que sdo espécies ameacgadas de extingdao”, faunistica e microbiana, acelerando o
processo de erosdo e diminuindo a fertilidade do solo, assim como baixa a qualidade da agua
devido a sedimentacdo. Com isso, a agua cria um teor salobro, sendo inutilizada por pessoas e
animais. Essa ¢ uma problematica que merece muita atencao, tendo em vista que os recursos
hidricos da regido ndo sdo exuberantes em relacdo aos demais dominios (Kiill ez al., 2009;
Souza; Artigas; Lima, 2015; Kiill; Porto, 2019).

Ainda em relacdo aos impactos gerados na Caatinga, Leal ef al. (2005, p.142) destacam
que a “[...] atividade humana ndo sustentavel, ou seja, a agricultura de corte e queima, que
converte, anualmente, remanescentes de vegetagdo em culturas de ciclo curto”. A retirada da
madeira ¢ destinada a lenha, a produ¢ao de carvao, construcao civil e de cercados para a criagao
de animais. Ao referente a agressao feita a fauna, merece destaque a caca predatéria de animais,
tanto para consumo proprio quanto para a venda ilegal (Kiill; Porto, 2019). Essas, dentre outras
diversas agodes, contribuem de forma negativa para a conservagdo das Caatingas e a
permanéncia de diversas espécies.

Antigamente, a Caatinga era compreendida como o resultado da degradacdo de
formagdes vegetais mais exuberantes, como a Mata Atlantica e a floresta amazonica. Esse
pensamento resultou numa falsa ideia de que o dominio seria homogéneo, com uma biota pobre
em espécies ¢ em endemismo (Alves; Arajo; Nascimento, 2009). Entretanto, estudos
classificam a Caatinga a partir de dois aspectos, sendo a primeira apresentada enquanto o
dominio em sua totalidade rico em biodiversidade, endemismo e bastante heterogénea. A
segunda por meio da fragilidade ambiental presente na regido (Alves, 2007). A heterogeneidade
da Caatinga pode ser identificada também a partir de uma observagdo horizontal, onde sdo
retratados os tipos de vegetacdo, e de forma vertical pelas suas comunidades arbéreas-
arbustivas (Pifano et al., 2023). Essas duas representacdes sdo necessarias para compreender e
desmistificar conhecimentos equivocados em relagdo ao dominio.

Nesse sentido, Alves, Aratijo e Nascimento (2009, p. 128) afirmam que “a Caatinga
apresenta uma imensa variedade de vida e um acentuado grau de endemismo, mas ainda precisa
ser estudada mais detalhadamente para suprir as caréncias de informacdes atualizadas [...]”. E
necessario fazer essas analises e estudos para que seja possivel construir um conhecimento

efetivo acerca do dominio e aos poucos desmistificar essa visdo equivocada em relagdo a
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Caatinga, onde a mesma ¢ representada como uma regido pobre em biodiversidade e de
paisagem morta, seca e de solos rachados (Ortenblad, 2022). Todavia, a énfase ndo ¢ afirmar
que essa nao ¢ uma realidade presente, mas sim destacar que ela ndo ¢ fixa, constante, mas
expressa em momentos de extrema escassez hidrica.

Buscar desconstruir esse imagindrio e essa visao equivocada da sociedade em relagdo a
Caatinga ¢ um exercicio que necessita de paciéncia, pois se trata de uma representagdo que esta
enraizada na sociedade. Portanto, antes de mais nada, precisamos nos despir desses
preconceitos, principalmente os relacionados ao aspecto de pobreza paisagistica (Leal;
Tabarelli; Silva, 2003). Pensar em estratégias que possibilitem o desenvolvimento de um
conhecimento eficaz sobre a regido, considerando que esse imagindrio perpassa os limites da
propria vegetacdo e estende-se a propria regido nordeste, onde, ao se mencionar, a primeira
coisa que vem a mente dos sujeitos ¢ a imagem da Caatinga numa paisagem representada pelo
déficit hidrico e troncos retorcidos, garranchosos € uma temperatura extremamente alta (Pado,
2003).

O desafio ¢ apresentar que essa ndo ¢ uma realidade estatica, absoluta, mas sim um
determinado periodo estacional em que a paisagem apresenta caracteristicas especificas. Porém,
atualmente sdo desenvolvidas diversas estratégias que buscam amenizar a necessidade pelos
recursos hidricos naturais na regido, como por exemplo: a constru¢dao de agudes, barragens e
cisternas nas residéncias (Suassuna, 2007). Essas, dentre outras diversas estratégias, buscam
amenizar a necessidade pelo déficit hidrico na regido e proporcionam uma melhor qualidade de
vida para a populacdo residente na regido de clima semiérido e na Caatinga.

Contudo, a problematica vai além do déficit hidrico na regido e estende-se para o uso e
ocupacdo da regido, atrelado a falta de conhecimento, ou um conhecimento equivocado em
relacdo ao dominio. Portanto, se faz necessario refletir sobre estratégias que possibilitem a
compreensdo da realidade presente, e ndo de recortes temporais especificos reproduzidos ainda
nos dias atuais de forma distorcida. Nesse sentido, usar a literatura para podermos nos embasar
¢ muito pertinente, pois muitas pesquisas vém sendo desenvolvidas a partir dessa tematica,
reforgando ainda mais a sua importancia, seja a partir da pesquisa, seja a partir da propria

valorizagdo da Caatinga.

2.3 A Paisagem enquanto conceito chave para entender a Caatinga
Construir uma discussao atrelada ao conceito de paisagem torna-se muito pertinente,
uma vez que o conhecimento e a representacdo equivocada em relacdo a Caatinga partem

principalmente da paisagem expressa no periodo de estiagem, onde a aparéncia acinzentada
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ganha uma magnitude e resulta numa ma interpretagdo em que toda a vegetagdo estd morta e
ndo existe nenhuma biodiversidade.

O conceito de paisagem vem sendo discutido hé bastante tempo. Inicialmente, a ideia
de paisagem estava ligada somente aos aspectos fisicos naturais, visto que, ja nas viagens
maritimas, as chamadas navegacdes, ja se descrevia a paisagem, porém, sem um conceito
aplicado, sendo muitas vezes confundida com o conceito de “area” e “regido” (Troll, 1997,
Souza, 2013). S6 foi na década de 1980 que comegou a surgir na literatura uma discussao
cientifica sobre a paisagem, inicialmente fomentada por gedgrafos fisicos, S. Passarge, um
exemplo, como primeiro a denominar a “geografia da paisagem” na literatura alema. Assim
como também no campo da biologia, destacando-se a “Ecologia da paisagem”, ambas as
abordagens, apresentando caracteristicas muito abrangentes do conceito, em alguns momentos
até chegando a usar como sindnimo de “espago geografico” (Troll, 1997; Schier, 2003; Souza,
2013).

A partir desse pontapé inicial na discussdo sobre a paisagem, surgem diversas
concepgdes sobre a interpretacdo da paisagem, sendo a primeira nog¢ao associada ao sentido da
visdo, onde a paisagem se caracteriza como tudo aquilo que a visdo alcanca (Santos, 1988;
Souza, 2013; Venturi, 2018; Baldin, 2021). Uma concepg¢ao que hoje ainda ¢ comum, tanto
presente na literatura quanto no discurso de muitos estudiosos, porém, trata-se de uma
conceitua¢do insuficiente, na qual ndo abrange e nem explica de fato o que € a paisagem e como
ela se constitui. Outra concep¢do associada a paisagem ¢ de uma paisagem natural e outra
cultural, sendo a primeira associada a combinacdo dos aspectos fisicos naturais como terreno,
vegetacdo, solos, rios dentre outros. Ja a cultural seria aquela paisagem que apresenta
modificagdes, elementos antropizados (Schier, 2003).

Inclusive, alguns autores que faziam essa leitura da paisagem, como ¢ o caso do Milton
Santos, fazem uma reorganizacdo na conceituacdo feita anteriormente e passam a considerar
outras perspectivas, desenvolvendo uma nova concepcao do conceito, na qual a paisagem agora
¢ descrita enquanto uma constru¢do social, onde expressa fungdes, agdes, objetos, realidades e
um conglomerado de relagdes entre sistemas susceptiveis de andlises e que apresenta resquicios
ou etapas do passado, sendo assim, uma representacdo heterogénea (Santos, 2003). Aqui, a
paisagem ja ndo € mais representada de forma ramificada, mas sim como um todo que esta
relacionado tanto aos aspectos fisicos naturais quanto as agdes humanas.

O conceito de paisagem ¢ um dos conceitos mais complexos da Geografia, pois sua
caracterizac¢do ou representacao parte do individual do sujeito, ou seja, cada individuo interpreta

e apresenta a paisagem de uma determinada forma, considerando sua formagao social. Essa
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concepgdo constituiu o conceito de paisagem apontado por Schier (2003), paisagem cultural,
uma paisagem modificada, humanizada, na qual se incluem todas as modifica¢des feitas pelo
homem, como os espagos urbanos e rurais. Nessa caracterizagdo da paisagem, os elementos
fisicos naturais ndo sdo considerados em evidéncia, sendo o foco da analise direcionado
somente a relagdo e produgao social como elementos primordiais para a formagao da paisagem.

Mas, serd que realmente existe essa divisdo na paisagem? Nao seria apenas uma
paisagem que expressa todos esses aspectos? E se o conceito s existe porque alguém o
concebeu, nao seria todo o cenario uma paisagem cultural? Humanizada? Sao essas questdes
que devemos pensar. Alguns autores, inclusive, ja pensam a respeito e destacam o conceito de
paisagem a partir de formas e estruturas que funcionam dentro de um sistema (Maximiano,
2004; Bartalini, 2013; Silva, 2014; Venturi, 2018). Essas reflexdes consagram-se desde a
questdo epistemoldgica do conceito de paisagem, e nos permite refletir acerca da sua
complexidade, onde afirmamos que na paisagem nao existe limite, ¢ a0 mesmo tempo a
caracterizamos como “tudo aquilo que nossa visao alcanga”. Torna-se contraditorio, pois nesse
momento atribuimos um limite e reduzimos a paisagem apenas aos elementos expressos
representados, deixando de lado toda a esséncia e contetido por tras (Souza, 2013).

A reflexdo a ser feita é, como representamos essa paisagem sem contradizer com a
realidade expressa? E de que forma ela se materializa no espago? E nesse aspecto que buscamos
discutir a paisagem da Caatinga e sua representatividade na sala de aula, entrelagcando a
discussdo acerca do ensino de Geografia. Torna-se uma discussdo pertinente a0 momento em
que a paisagem da Caatinga, ou sua interpretacdo, muitas vezes de forma equivocada, ndo
condiz com a esséncia. O exercicio ¢ apresentar que, na verdade, a paisagem ¢ reveladora,
mesmo que muitas das vezes, encubra ao revelar (Souza, 2013). Nesse processo, a Geografia
contribui de forma muito incessante, pois possibilita que o aluno desperte um olhar critico e
perceptivel para além do que estd expresso na paisagem.

A relagdo entre caatinga e paisagem ¢ inseparavel, uma vez que o conhecimento
repassado de forma equivocada ou ndo, sempre se remete a paisagem da regido, seja ela
interpretada de forma generalizada ou critica. A principio, quem ndo conhece e observa o
dominio da Caatinga no periodo de estiagem sofre um grande choque, pois a paisagem
acinzentada, aos olhos de um sujeito desinformado, repassa um aspecto de pobreza, morte e
baixa biodiversidade. Como mencionado por Branco (1994), ao expressar que, se sombrearmos
de Salvador para o interior da Bahia, observamos um contraste muito grande na paisagem.
Seguindo do litoral para o interior, observamos uma mudan¢a extrema, de um lado, uma

paisagem pobre e seca, contrastando com outra viva e alegre do mar.
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De fato, se formos relacionar os aspectos paisagisticos de cada regido, principalmente
se associarmos as florestas estacionais sempre verdes, criamos uma imagem de
empobrecimento da regido da Caatinga, pois desenvolvemos uma percep¢ao de que o verde
representa vida e abundancia e o acinzentado, a pobreza e a seca. Destaca-se também o fato da
regido passar por um periodo de estiagem mais longo do que um periodo chuvoso, esse aspecto
reforca ainda mais essa percepc¢do de fragilidade ambiental e pouca biodiversidade (Branco,
1994 ; Coutinho, 16). Entretanto, devemos pensar a partir do recorte, e nao de uma visao geral,
pois a0 momento que fazemos esse exercicio, conseguimos desenvolver um olhar critico em
relacdo aos aspectos daquela regido.

No que concerne a Caatinga, essa analise torna-se um pouco mais complexa, visto que
precisamos primeiramente desconstruir o imaginario presente e enraizado ao longo da historia,
para que assim possamos construir um conhecimento assertivo em relagdo a regido,
considerando todas as suas caracteristicas e singularidades. Desenvolver esse olhar critico ¢ ao
mesmo tempo sensivel é primordial para desconstruir a imagem equivocada em relacdo a
Caatinga, e nesse processo entender que a paisagem ¢ reveladora e expressa muito mais do que
os olhos veem, sendo neste aspecto um conjunto de aspectos fisicos naturais, bioldgicos e
superficiais (Bertrand, 2004; Souza, 2013; Baldin, 2021).

Associar paisagem e Caatinga € entender que nem tudo que € expresso pela paisagem ¢
real e revelador da esséncia, a paisagem, ao mesmo tempo que revela e oculta (Souza, 2013;
Mateo Rodrigues; Silva; Figueird, 2019). Compreender que a imagem frente aos nossos olhos
representa muito mais do que nossa visdo pode enxergar ¢ refletir sobre as dindmicas
modificadoras presentes de forma direta e indireta que constituem a paisagem. Outro exercicio
a ser feito € o de perceber que a paisagem ¢ dinamica e ndo estatica, ou seja, os elementos
presentes estdo em constante atividade (Bertrand, 2004; Amorim; Oliveira, 2008; Venturi, 2018;
Baldin, 2021; Felicio, 2021).

Ao tentar fazer a analise da Caatinga e relacionar com a paisagem, primeiro precisamos
conhecer as caracteristicas da regido, para que nao fagamos uma interpretacdo equivocada.
Neste sentido, o aspecto do dominio no periodo chuvoso e no periodo de estiagem, onde a
paisagem no primeiro estdgio (chuvoso e mais curto) apresenta um aspecto radiante de cores
verdes, € no segundo estagio (de estiagem e mais prolongado) ndo interpretados de forma critica
e analitica, expressa uma forma (aspecto de pobreza bidtica) contraria a realidade (aspecto de
adaptagdo ao periodo de estiagem). Desenvolver essa percep¢do em relacdo a Caatinga e
associar a paisagem por ela expressa ¢ construir um saber que vai além de uma representagdo e

desconstruir conhecimentos equivocados relacionados a ma representacdo e aos estereotipos
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associados as cores que representam vida e abundancia e seca e pobre. Portanto, a paisagem
aparece enquanto um conceito chave para compreender e construir conhecimentos sobre a

Caatinga.

2.4 O ensino de Geografia e a abordagem da Caatinga na sala de aula

A paisagem ¢ um conceito muito caro para a Geografia, pois ¢ considerada uma
categoria de andlise socioespacial e definida como geossistemas (Amorim; Oliveira, 2008;
Felicio, 2021). No ensino de geografia, a paisagem aparece enquanto primeira instancia de
analise, concebida a partir da observagao e percep¢ao do observador. Neste aspecto, a paisagem
pode ser utilizada como um importante viés para compor a abordagem dos conteudos propostos,
uma vez que, a partir de sua andlise, podemos aproximar os alunos do objeto estudado (Felicio,
2021).

Conseguir associar a paisagem e a Caatinga ¢ entender que ela representa muito mais
do que apresenta, ndo ¢ um exercicio facil, principalmente para quem ndo desenvolveu um olhar
reflexivo em relacdo as dindmicas socioespaciais. Portanto, a educagdo fica incumbida de
proporcionar e condicionar o desenvolvimento deste conhecimento, de despertar o senso critico
nos estudantes (Silva et al., 2018).

Muito se discute sobre problemas ambientais, areas degradadas, queimadas etc., mas
pouco se faz a reflexdo critica acerca desses problemas. Na sala de aula, buscar apresentar
questdes que despertem no aluno um olhar mais atencioso sobre essas questdes ¢ uma tarefa
delicada e um processo lento. Outro aspecto ¢ desmistificar a ideia de que para ensinar sO
precisa repassar € saber o conteudo. Ao fazer isso, deixamos de lado outros saberes e ndo
consideramos a formacao do professor. Portanto, para uma aprendizagem coesa e critica, o
professor deve construir reflexdes e associar os mais diversos tipos de conhecimentos e nao
somente o cientifico (Cavalcanti, 2012). A escola, neste aspecto, aparece enquanto um lugar de
encontros de culturas, saberes cotidianos e saberes cientificos, ou seja, um ambiente de acimulo
de conhecimentos multiplos, construindo e reconstruindo-se a todo instante (Callai, 2005; Neto;
Barbosa, 2010; Barra et al., 2021).

A realidade das escolas publicas ¢ bastante complexa pelo fato de estar relacionada a
varias questdes, como: processo de ensino/aprendizagem do estudante, a formagdo dos
professores, as condicdes de salario e trabalho, a relagdo entre professores e alunos, dentre
outras diversas complica¢des. Entretanto, na percep¢ao dos professores, a escola faz parte da
sociedade e das dindmicas sociais, internas e externas ao ambiente, tornando-se parte integrada

dos processos sociais e compreendendo que as problemadticas e dificuldades presentes ndo se
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resolvem com medidas pontuais (Cavalvanti, 2010). Portanto, ¢ necessario compreender que
ndo héd uma receita pronta, que a escola ¢ um ambiente social, que existe uma pluralidade de
pensamentos e sujeitos, caracterizando-se enquanto um ambiente heterogéneo, propicio a varias
convergéncias internas e externas

Neste sentido, apresentar questdes que estdo presentes na realidade dos alunos
sistematizando-as com o conhecimento embasado, cientifico e despertar ideias com o intuito de
ampliar o conhecimento que eles construiram no decorrer dos anos se faz necessario. Neste
viés, pensar em discutir com os alunos a realidade, associando a disciplina e aos contetdos
ensinados, estabelece uma aproximacgao entre os saberes curriculares e as experiéncias sociais
dos alunos, resultando em uma aprendizagem continua (Freire, 2002).

A Geografia, desta forma, contribui de forma significativa, uma vez que proporciona
uma leitura espacial da realidade e no ambiente escolar. Atrelando-se aos grandes desafios de
encontrar caminhos que possam, de certa forma, contribuir na formagao dos alunos (Campos,
2018). A necessidade apresentada ¢ a de um conhecimento sistematizado, construido sobre tudo
em uma logica critica e sabres libertadores, no qual os alunos sintam-se aptos a desenvolver
analises de problemas presentes no seu cotidiano e correlaciona-los com as demais escalas
geograficas.

O professor, nesse sentido, tem um papel fundamental, uma vez que desenvolve relagdes
e auxilia o aluno na constru¢do do conhecimento. Neste sentido, pensar a formacao do proprio
docente também condiciona reflexdes sobre o proprio ensino/aprendizagem. O processo
formativo ira influenciar diretamente nas agoes e na forma de lecionar do docente, evitando,
inclusive, uma educag¢do monologa, ou seja, uma educacao onde o professor aparece enquanto
um sujeito inquestiondvel, que integra todo o conhecimento, € os alunos enquanto sujeitos
passivos, onde so recebem esse conhecimento e o reproduzem (Freire, 1987).

Esse modelo de ensino ja ndo ¢ mais interessante, busca-se, por meio da aprendizagem,
uma educagdo continua, onde tanto o aluno quanto o professor constroem conhecimentos
juntos, obvio que a figura do professor deve ser mantida, isso ndo € discutido. Neste contexto,
ensinar ndo ¢ transferir ou apenas reproduzir conhecimentos, contetidos ou apresentar algo
indiscutivel, mas entender que quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende, ensina ao
aprender (Freire, 2002; Valles; Nora, 2014; Campos, 2018).

O conteudo em todo esse processo também vai influenciar muito, seja na dinamicidade
da aula, quanto na compreensdo dos alunos. Portanto, quanto mais préximo o assunto estiver
da realidade dos estudantes, maior sua significancia e importancia, assim como o interesse € a

participacao deles na aula sera mais aparente (Valles; Nora, 2014). Nao ¢ interessante buscar
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discutir conteudos que fogem da compreensdo dos alunos e/ou que estejam distantes da sua
realidade, sem que se faga alguma relacdo, pois ira resultar em uma confusido de informagdes e
o contetido nao sera compreendido de forma coesa.

Com isso, pensar a Caatinga, como um conteudo a ser posto em sala de aula, ¢ um
exercicio que todo professor deveria fazer, principalmente, quando levamos em consideragdo o
lugar no qual estdo inseridos. Discutir sobre a Caatinga ¢ apresentar aos alunos, de forma critica,
a realidade complexa que estd ao seu entorno. Portanto, o ensino contextualizado ¢ uma das
propostas que podem contribuir nessa constru¢do do conhecimento, pois, a0 momento em que
correlacionamos um conteudo apresentado de forma geral, numa perspectiva singular, ou seja,
associando-o ao cotidiano de cada aluno, o conteudo passa a fazer mais sentido e o instiga a
buscar aprender ainda mais através da pesquisa e participagdo nas discussdes (Medeiros;
Batista, 2014).

Contextualizar e sistematizar ¢ dar significado ao que se pretende ensinar ao aluno.
Contribui, portanto, na problematizagdo e construcdo de um olhar critico sobre os saberes e
conteudos discutidos em sala de aula. E um desafio, ainda mais, quando nos referimos a um
conteudo especifico, no caso, o dominio da Caatinga, onde o conhecimento social/cotidiano dos
estudantes foi construido de forma equivocada devido as influéncias tecnologicas, ou seja, os
meios de divulgacdo de informagdes, aos quais eles t€ém acesso diariamente, € nos livros
didaticos, que de certa forma sdao o material mais discutido em sala de aula. A Caatinga aparece
(quando aparece) enquanto uma regido pobre de vegetacdo, onde a paisagem ¢ caracterizada
por solos rachados, déficit hidrico, arvores secas e garranchosas, dentre outros diversos
estereotipos que sdo atribuidos a regido, refor¢ando ainda mais o imaginario construido ao
longo dos tempos (Abilio. Ramos; Silva, 2010; Medeiros; Batista, 2014; Silva; Santos, 2018;
Antunes et al., 2018; Leal; Amador, 2020; Ortenblad, 2022).

O desafio ¢ desmistificar essa visdo equivocada por meio de propostas e aplicagdes de
educacdo ambiental nas escolas. O desenvolvimento dessas atividades no ambiente escolar
pode proporcionar solu¢des, ou a0 menos mitigar os problemas ambientais associados a regio.
Em outros casos, sensibilizar os sujeitos as consequéncias da exploracdo desenfreada dos
recursos naturais (Florentino, 2013). Porém, a reflexdo a ser feita ndo ¢ a de que, por meio
dessas praticas, iremos acabar com todos os impactos ambientais e criar um mundo totalmente
sustentavel, mas pensar em estratégias que possam amenizar € apresentar novos caminhos que
podem ser considerados ao momento da praxis.

Portanto, considera-se nesse processo observar, de forma critica, como os diferentes

grupos sociais se comportam e desenvolvem suas relagdes com o ambiente no qual eles estao
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inseridos a fim de construir um conhecimento voltado aos problemas existentes e buscar
solugdes. Pensar politicas publicas educacionais que abordem um tripé condizente “Sociedade,
Participagdo e Meio Ambiente” (Abilio; Florencio; Ruffo, 2010). Refletir sobre essas
dimensdes na sala de aula faz com que, além de um conhecimento critico e eficaz, o aluno se
constitua um sujeito autdbnomo na sociedade.

Uma das estratégias pensadas para essa constru¢do sdo as oficinas pedagogicas e os
projetos voltados a educagdo ambiental. Neste sentido, ¢ essencial que os professores
reconhecam que a atividade docente vai além de classificagdes de conceitos, e tenham uma
compreensdo sobre o Meio Ambiente e a Educacdo Ambiental, correlacionando com suas
praticas pedagogicas, considerando as dificuldades enfrentadas para realiza-las e a importancia
que atribuem para a formagao dos alunos (Ribeiro et al., 2009; Abilio; Florencio; Ruffo, 2010).

No que concerne a Caatinga, propostas como essas irdo contribuir de forma significativa
na desconstru¢do da imagem de empobrecimento de um dominio com pouca biodiversidade e
indspito, instiga a preocupacdo ambiental e divulga de forma cientifica o conhecimento e
desperta a curiosidade, os valores dos recursos naturais e incentiva a conservacao e
sustentabilidade.

Pensar nesse processo a partir da escola e na figura do professor ¢ entender que nao € s6
apresentar o dominio da Caatinga aos alunos, mas sim, fazer uma leitura espacial critica. Com
tudo, ndo apenas conhecé-lo, mas observar como os diferentes grupos sociais se comportam e
investigar as relagdes que sao mantidas no ambiente em que vivem, atrelada as problematicas
existentes, sejam elas voltadas para a degradacao, disseminagao de informagao e representacao
equivocada, a desvalorizagdo dentre outras (Abilio; Florencio; Ruffo, 2010). Esse exercicio
deve ser proposto ndo somente por professores de Geografia, mas por todas as areas do
conhecimento de forma interdisciplinar, uma vez que a ma representagao da Caatinga permeia
ndo somente uma imagem ou paisagem equivocada, mas, também, a diversas questdes
ambientais, sociais, culturais, politicas e economicas.

A Geografia no seu aspecto geral tem maior importancia nesse processo, considerando
o seu objeto de estudo, “o espago geografico”. Neste sentido, o conhecimento geografico pode
contribuir de forma significativa, tanto na forma¢ao dos alunos e professores, quanto nessa
analise ambiental da sociedade. A educagdo ambiental, por sua vez, tem sua importancia
destacada, ao momento que busca conscientizar os sujeitos sobre as problematicas e
desenvolver projetos, ideias, opinides e trabalhos com objetivos de mitigar os impactos

negativos (Pereira, 2021).
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Considerando as reflexdes feitas acima, podemos notar ¢ fundamental de abordar
conteudos que facam parte da realidade dos alunos. Neste caso, levantar discussdes relacionadas
a Caatinga na sala de aula, além de proporcionar a constru¢ao de um conhecimento, retrata de
forma contextualizada o cotidiano dos alunos. Um material que pode contribuir de forma
significativa na constru¢do desse conhecimento ¢ o livro didatico, visto que ¢ o material mais
utilizado em sala de aula pelos alunos e professores. Entretanto, esse material muitas vezes
apresenta informacdes insuficientes ou descontextualizadas da realidade, refor¢ando ainda mais
estereotipos relacionados a pobreza e miséria (Costa; Ribeiro, 2019; Alves; Silva; Costa, 2023).

Neste sentido, Costa e Ribeiro (2019, p. 1044) destacam que:

A baixa producdo de contetido didatico que fomente nos educandos conhecimento e
compreensdo da realidade circundante contribui para estagios acelerados de
degradagdo e permanéncia da percep¢do de menosprezo da regido em comparagdo
com outras do pais. Além disso, contribui para a produgdo de estagios de baixa
autoestima no educando que se percebe ndo importante, ndo notado e indiferente
quando trabalhados os grandes temas nacionais.

Portanto, ¢ indispensavel a abordagem da Caatinga na sala de aula, independente da
disciplina, uma vez que ¢ uma tematica que deve ser discutida e¢ apresentada de forma
contextualizada e interdisciplinar. O professor, independente da disciplina lecionada, deve
buscar outras fontes, de preferéncia regionais ou locais, que retratem de forma contextualizada
a realidade dos alunos e sua complexidade para que eles despertem esse olhar mais critico e
construam sua propria identidade regional, entendendo sua importancia e permanéncia a partir
do seu recorte espacial (Silva et al., 2021).

A Educacdo no seu aspecto geral fica incumbida de proporcionar aos alunos um olhar
transformador da realidade vivenciada. Para o desenvolvimento deste processo, o instrumento
ou medida metodoldgica mais apropriada € a contextualizacdo dos elementos que compde a
realidade dos alunos, tendo como ponto de partida o conhecimento comum relacionado com o
olhar critico sobre os fenomenos locais, com o objetivo de promover a cidadania através do
envolvimento do mesmo.

A discussdo relacionada a Caatinga permeia e se relaciona por diversos aspectos
(culturais, econdmicos, politicos, sociais e ambientais). Pensar em uma formacao eficiente que
contribua para a anélise e percep¢ao dos problemas e anuéncias relacionadas a essa tematica ¢
ir além de uma formacgdo construida no ambito escolar e pensar em uma formagdo social.
Todavia, a escola ainda continua sendo o ambiente primordial nessa construcdo, uma vez que

nela ndo sao formados somente alunos, mas sim professores, pais, dentre outras pessoas.
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Neste sentido, ¢ importante destacar que o conhecimento nao fica restrito aos muros das
instituicdes de ensino, ele se expande e vai além, seja por eventos proporcionados pela propria
escola, seja pela propria partilha dos seus alunos nos ambientes extraclasses. Diante do exposto,
podemos destacar agdes de Educagao Ambiental (EA), essas atividades proporcionam a
construcdo significativa de conhecimentos por partes dos alunos, professores e comunidade
externa.

A Educagao Ambiental, neste aspecto, propicia um novo olhar, uma nova percep¢ao nas
relagdes entre homem e natureza, relagdo que a propria Geografia ja busca entender. Portanto,
as duas sempre andam lado a lado na tentativa de compreender as causas ¢ efeitos dessa relagao
e apresentar medidas mitigatdrias para os problemas encontrados. Outra finalidade neste
processo ¢ a tentativa de reforgar a necessidade de apresentar formas de como o ser humano
deve agir na busca de solugdes de problemas que estdo presentes na sua realidade e o seu papel
enquanto cidaddo. Deste modo, desenvolver concepgdes e capacidades de fazer relagdes com
problemas presentes em outras escalas (Abilio; Florentino; Ruffo, 2010).

A educacgdo ambiental no seu aspecto conceitual ja indica essas acdes ao afirmar que se
trata dos processos pelos quais o individuo ou a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio
ambiente. Sendo esta constru¢ao um componente essencial na educacao nacional, devendo estar
presente de forma articulada e em todas as modalidades do processo educativo, de carater
formal e ndo formal, ou seja, a pratica e a busca por solugdes para os problemas ambientais e
as medidas para evitd-los ndo devem ser limitadas somente as institui¢des de ensino, mas em
qualquer lugar oportuno, a reflexao e o desenvolvimento da pratica voltada para a conservacao
e preservagao (Brasil, 1999).

Neste viés, entende-se que a EA ¢ fundamental para o desenvolvimento do
conhecimento e da cidadania. Considerando sua importancia e relacionando-a com todas as
problemadticas que envolvem a Caatinga, essas praticas educativas tornam-se indispensaveis.
No que concerne a percepcao e a representacao da Caatinga por meio de uma Optica generalista
e muitas vezes equivocada, associado a leitura equivocada da regido e da propria paisagem por
ela expressa. Considera-se a EA como uma alternativa potencializadora de uma leitura critica
sobre o ambiente por uma analogia, que nos condiciona a conhecé-lo e desmistificar um olhar
construido e repassado ao longo dos tempos (Abilio; Florentino; Ruffo, 2010).

Contudo, a necessidade por praticas relacionadas a EA ndo estd ligada somente a
tentativa de mitigar a ma representagdo da regido, mas sim a diversos aspectos, a exemplo da

exploragdo desordenada dos recursos naturais existentes e ao desmatamento. Outro fator
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gerador de problemas ambientais que podemos mencionar na Caatinga ¢ o uso e ocupacao de
forma irresponsavel. Esses processos atuam de forma negativa e resultam em grande perda da
cobertura vegetal. Atualmente, a principal atividade econdmica na regido ¢ a pecudria,
abrangendo uma 4rea de aproximadamente 210 mil km? no ano de 2018, sendo em média mais
de 25% da area total do dominio (Mapbiomas, 2020; Ganem ef al., 2020).

Neste contexto, desenvolver atividades e construir costumes voltados a praticas
conscientes e sustentaveis sao medidas que devem ser refletidas e tomadas para conservar e
preservar os recursos naturais ainda existentes. Contudo, esse exercicio ndo deve estar restrito
apenas a area das ciéncias humanas ou naturais, a EA é uma praxis que deve ser aplicada de
forma interdisciplinar, visto que proporciona um olhar para além de uma disciplina especifica,
e possibilita enxergar o outro lado do muro e para ambos os lados de forma simultanea, ou seja,
condiciona uma visdo analitica. Portanto, a interdisciplinaridade juntamente com a aplicagdo
contextualizada permite a praxis critica e a compreensdo dos problemas presentes na realidade
individual de cada sujeito (Figueiredo, 2007).

A Escola, nesse contexto, desempenha um papel fundamental, visto que hoje ¢ um
ambiente que oferece metas e qualidades que ajudam os alunos a enfrentarem o mundo atual
enquanto cidaddos participativos, reflexivos e autdonomos, conhecedores dos seus direitos e
deveres. Neste viés, a EA aparece enquanto um processo que contribui nessa formacao de
sujeitos conscientes e preocupados com o ambiente € os problemas que lhes dizem respeito e
refletem direta e indiretamente na sua realidade (Carneiro; Oliveira; Moreira, 2016).

Portanto, pensar em atividades que condicionem esse conhecimento de forma articulada
e contextualizada ¢, para além de uma valorizagdo dos aspectos ambientais, formar cidadaos
conscientes e criticos. No ambito da correlagdo entre sociedade e natureza, € preciso construir
conhecimentos coesos e desconstruir um olhar de desvalorizagdo ambiental voltado para a
Caatinga. Para além dessas questdes, desconstruir a imagem associada a paisagem da regido no
periodo de estiagem e sua relagdo com a pobreza de biodiversidade e reconstruir um olhar

critico e eficaz sobre a importancia e as principais caracteristicas do dominio.

2.5 A abordagem dos aspectos geofisicos no curriculo do novo ensino médio potiguar:
Reflexdes sobre a Caatinga

O ensino médio ¢ uma das etapas do ensino que busca o aprofundamento da
aprendizagem construida no ensino fundamental e uma preparagdo basica para o mundo do
trabalho (Rio Grande do Norte, 2021). Para além desse aprofundamento, essa etapa contribui

para a formacdo cidadd do estudante, contribuindo para que ele consiga conviver em
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comunidade, desenvolva bom senso critico e possa enfrentar os problemas cotidianos,
resultando em um aperfeicoamento dos valores humanos e das relagdes pessoais € comunitarias,
no intuito de exercer plenamente sua cidadania.

Neste contexto, construir um olhar critico sobre suas agdes ¢ fundamental, assim como
desenvolver nogdes relacionadas as problematicas presentes em seu cotidiano e em outras
escalas. A formagdo do aluno deve estar relacionada com questdes presentes em sua realidade,
portanto, os professores devem discutir assuntos que fazem parte do cotidiano dos seus alunos.
Ao discutir ou relacionar os conteidos com as experiéncias dos estudantes, os docentes
despertam o interesse e estimulam os alunos a buscarem mais conhecimentos.

A Geografia, neste aspecto, contribui de forma significativa, pois proporciona aos
estudantes um olhar reflexivo sobre a realidade, que resulta em pensamentos e agdes futuras.
Essa construcdo se desenvolve a partir de um processo de educagdo contextualizada, cujo
objetivo ¢ explicar a realidade para além da aparéncia dos fendmenos (Sbardelotto,
Francischett, 2020). Despertar esse olhar critico resulta em uma aprendizagem significativa.
Discutir e apresentar os elementos que compdem ¢ transformam a realidade dos alunos ¢
fundamental para a constru¢ao do conhecimento individual e coletivo dos estudantes.

Com isso, ¢ importante que os professores tenham um direcionamento sobre quais
assuntos eles devem trabalhar e quais metodologias de abordagem eles devem seguir. Portanto,
o curriculo ¢ fundamental neste processo, pois direciona e apresenta os principais parametros a
serem seguidos nesta etapa de aprofundamento dos conhecimentos dos estudantes. Em relagado
a educacdo potiguar, os professores seguem a perspectiva e os direcionamentos apresentados
no “Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar (RCEMP)”, o documento destaca todas
as abordagens e metodologias que os professores devem aplicar em sala de aula, indica
atividades, competéncia e habilidades conforme a “Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)”.

Contudo, o documento objetiva direcionar o ensino/aprendizagem sob um aspecto
local/regional, no caso, uma educacdo voltada para a realidade presente no Rio Grande do
Norte. Mas, ao fazermos uma analise comparativa entre os dois documentos, observamos
alguns elementos que podem ser problematizados. Exemplos dos contetidos especificos

indicados pelos materiais, conforme apresentado no quadro 01 a seguir:
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Quadro 1: Mengdes a Caatinga no RCEMP e na BNCC completa

REFERENCIAL CURRICULAR DO ENSINO MEDIO POTIGUAR

EIXO INTEGRADOR DE CIENCIAS HUMANAS SOCIAIS E APLICADAS: INDIVIDUO, NATUREZA E SUSTENTABILIDADE AMBIENTAL

Habilidades de geografia

Objetos do conhecimento

Geografia objetos do conhecimento sugestoes didaticas

(RNCHGEO009) Analisar as formas
de apropriagdo e de alteracdo da
natureza pela sociedade, em diferentes
escalas, e suas respectivas causas e
consequéncias.

Elementos da dindmica natural formadores da
paisagem: estruturas geologicas e a formagdo do
relevo terrestre; agentes externos modeladores do
relevo: hidrografia e a dindmica das aguas, o
clima e o tempo, os solos ¢ as formagodes vegetais;
A acdo antropica como elemento alterador da
paisagem natural: sistemas naturais e sistemas de
engenharia; As grandes paisagens naturais do
mundo; Dominios morfoclimaticos brasileiros; O
quadro natural do Rio Grande do Norte; Causas e
consequéncias da desertificacdo no semiarido
nordestino

Investigar e organizar debates sobre o conceito de Natureza, utilizando a
mediagdo por imagens diversificadas do mundo (exemplos de diferentes povos
e culturas e suas relagdes com a Natureza na atualidade e no passado).
Investigar em fontes variadas a evolug@o das tecnologias na relagio homem —
natureza — sociedade, utilizando o método da aula invertida. Organizar
pesquisa de campo sobre as praticas de producdo econdmica local e sua
interacdo com o0s sistemas naturais. Problematizar textos de fatos
socioambientais recentes de transformacdo abrupta na paisagem (tsunamis,
terremotos, furacoes), evidenciando ritmos da Natureza e suas consequéncias
para a sociedade. Exibir videos sobre o funcionamento de diferentes atributos
do meio fisico (formas de relevo e erosdo, atmosfera e formacao de chuvas no
semiarido, formagdo dos solos, climas e coberturas vegetais, entre outros
temas). Orientar a leitura de textos sobre diferentes paisagens culturais e
diversidades (naturais e humanas).

(RNCHGEO012) Investigar as
finalidades e os impactos das politicas
publicas  vinculadas a  questdes
socioambientais, assim como verificar
as alteracdes nos territorios por elas
provocadas.

Geopolitica energética e acordos ambientais;
como conciliar crescimento econdémico e
preservacao ambiental? A urgéncia de politicas e
habitos sustentaveis. O cddigo ambiental
brasileiro e suas repercussdes politicas e
territoriais; A importincia da preservagdo das
geodiversidade e biodiversidade brasileiras. A
geodiversidade potiguar e seu potencial
geoeducativo. A Amazdnia como patriménio
ambiental; O uso politico da seca; as estiagens
prolongadas e a gestdo hidrica no semiarido
nordestino: problemas e solugdes;

Ler dados sobre a escassez fisica e a escassez econdmica de agua no Nordeste.
Pesquisar na internet dados sobre a concepgdo de areas protegidas no Brasil e
o mito moderno da Natureza intocada. Organizar projeto de estudos das
problematicas ambientais locais.

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCCO)

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

COMPETENCIA 3: Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (producao, distribuicao e consumo) e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito

local, regional, nacional e global.

HABILIDADES
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(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracao de recursos naturais e as atividades
agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas e demais comunidades
tradicionais —, suas praticas agroextrativistas € 0 compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar ¢ avaliar os impactos de diferentes modelos socioecondmicos no uso dos recursos naturais ¢ na promog¢ao da sustentabilidade
econdmica e socioambiental do planeta (como a adog¢do dos sistemas da agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades, entre outros).

GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS: UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES (7° e 9° ano)

UNIDADES TEMATICAS | OBJETOS DE CONHECIMENTO
7°ANO

Natureza, ambientes e qualidade de vida Biodiversidade brasileira

(EF07GEI11) Caracterizar dindmicas dos componentes fisico-naturais no territério nacional, bem como sua distribuicao ¢ biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados,
Caatingas, Campos Sulinos ¢ Matas de Araucaria).

9° ANO

Natureza, ambientes e qualidade de vida Diversidade ambiental e as transformacdes nas paisagens na Europa, na Asia e na Oceania

(EF09GE16) Identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.
(EF09GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais ¢ a forma de ocupagao e usos da terra em diferentes regides da Europa, da Asia e da Oceania.
Fonte: Brasil (2018); Rio Grande do Norte (2021); Elaborado por: Silva (2024)
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Ao fazermos uma andlise de ambos os documentos referentes aos contetidos
programados para a disciplina de Geografia, observamos que os assuntos direcionados aos
aspectos geofisicos sao negligenciados, ou seja, ndo apresentam destaque, ¢ quando indicados
para abordagem na sala de aula, sdo direcionados sob uma o6tica global, ndo pensam nas
particularidades individuais e nem sdo considerados a realidade local dos individuos que estao
presentes, neste caso, os estudantes.

Neste contexto, observa-se a partir do quadro 01 acima que a indicagdo para a
abordagem sobre a Caatinga no referencial curricular do ensino médio potiguar ¢ inexistente.
Ao fazermos a leitura do material e uma busca pela palavra “Caatinga” a partir do atalho, a
mesma ¢ mencionada apenas quatro vezes em todo o documento, sendo estas mengdes na area
de ciéncias da natureza e suas tecnologias, na matriz do componente de Biologia, conforme

apresentado na Figura 03.



Figura 03: Mengdes a Caatinga no Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar
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Considerando que o ensino/aprendizagem sobre a Caatinga ¢ indispensavel,
principalmente se pensarmos no recorte ao qual o documento foi construido. A pouca mengao
aregido no referencial curricular € muito preocupante. Outro aspecto que devemos refletir além
da insuficiéncia da abordagem da Caatinga ¢ o direcionamento de sua aplicagdo, onde o
conteudo ¢ indicado para ser trabalhado apenas na disciplina de Biologia, deixando de lado
outras ciéncias que podem contribuir de forma muito significativa na construcdo do
conhecimento critico sobre a Caatinga, como ¢ o caso da Geografia.

No RCEMP, se formos fazer uma analise dos contetidos direcionados aos aspectos
geofisicos, a indicagdo para a abordagem ¢ muito insuficiente. O documento indica a aplicagao
de contetidos e conceitos relacionados a geografia fisica, a exemplo de estudos da paisagem, do
relevo, da geomorfologia, dentre outros elementos da dindmica natural. Entretanto, as
indicagcdes sdo muito generalizadas, ou seja, ndo especificam o conteiido ou recorte a ser
trabalhado, exigindo que o professor adapte e aplique aos seus alunos. A problematica levantada
neste contexto consiste exatamente no perfil e objetivo para a criagdo do documento, sendo este
destinado especificamente para o ensino potiguar. Portanto, ¢ importante que o documento ja
apresente esse direcionamento, a exemplo de destacar quais sd@o os aspectos geofisicos do
estado, as principais caracteristicas ¢ como a discussdo estd pautada na abordagem sobre a
Caatinga, destacar que o Rio Grande do Norte € coberto por 95% de area de Caatinga (IBGE,
2024). Ou seja, quase todo o territorio € coberto pelo dominio € 0 mesmo ndo € apresentado
e/ou caracterizado no documento.

O RCEMP ¢ dividido por grandes areas do conhecimento, estas subdivididas por eixos
tematicos, apresentando os conteudos a serem trabalhados baseados nas competéncias e
habilidades propostas pela BNCC. Os aspectos geofisicos sdo apresentados no eixo integrador
de ciéncias humanas, sociais e aplicadas: individuo, natureza e sustentabilidade ambiental. Esse
eixo ¢ destinado a abordagem das disciplinas de Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia (Rio
Grande do Norte, 2021).

Considerando os conteudos indicados para a abordagem na disciplina de Geografia, o
documento deixa muito a desejar, principalmente no que consiste aos relacionados aos aspectos
geofisicos. Em relag@o a aplicacdo de conteudos presentes no cotidiano dos alunos, como ¢ o
caso da Caatinga, dominio morfoclimatico que ocupa quase todo o estado, nao existe nenhuma
mencao e indicagcdo de abordagem na sala de aula, exigindo que o docente adapte os contetidos.

No eixo tematico destinado a Geografia, as habilidades e competéncias indicadas que
se aproximam de uma abordagem geofisica sdo: “RNCHGEOO009” Analisar as formas de

apropriacao e de alteracdo da natureza pela sociedade, em diferentes escalas, e suas respectivas
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causas e consequéncias, cujo objetivo consiste em apresentar os elementos naturais, a dindmica
formadora da paisagem, os problemas ambientais provenientes da acdo antropica, as grandes
paisagens naturais do mundo, os dominios morfoclimaticos brasileiros e o quadro natural do
Rio Grande do Norte relacionando com as causas e¢ consequéncias da desertificagdo do
semiarido nordestino (Rio Grande do Norte, 2021).

Em reflexdo feita a partir da habilidade acima apresentada, conseguimos observar que
o documento indica abordagem geofisica, porém, de forma generalizada, o mesmo indica
abordar os dominios morfoclimaticos brasileiros, entretanto, ndo faz mengdo alguma ao
dominio da Caatinga, sendo este indispensavel a discussao no ambiente escolar, uma vez que
ele ocupa quase todo o territorio. Neste contexto, ¢ importante frisar que a habilidade
“RNCHGEOO012”, cuja busca ¢ investigar as finalidades e os impactos das politicas publicas
vinculadas a questdes socioambientais, assim como verificar as alteragdes nos territdrios por
elas provocadas, pode ser enquadrada enquanto uma continuagao da problematica apresentada
na habilidade “RNCHGEO009”. Contudo, um dos objetos de andlise dessa competéncia ¢
apresentar a Amazonia como patrimonio ambiental (Rio Grande do Norte, 2021).

E importante fazer uma analise critica nesse ponto, visto que o documento é destinado
aum estado da regido Nordeste, no caso, o estado do Rio Grande do Norte, entretanto, ele indica
a abordagem de um dominio morfoclimatico da regido Norte do pais. A problematica em
questdo ndo ¢ a representacao da diversidade de dominios distribuidos pelo pais, mas ndo fazer
mencao principalmente ao que acoberta o territdrio em que os alunos estao presentes. Visto que,
a partir dessa abordagem, os alunos compreendem melhor as dindmicas geofisicas que sdo
presentes em sua realidade, e assim, conseguem construir um conhecimento critico e associar a
outras dindmicas em escalas maiores.

O Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar ¢ baseado na Base Nacional
Comum Curricular, o documento normativo para o ensino em uma escala nacional. Neste, a
abordagem geofisica ¢ ainda mais escassa, exigindo um esfor¢o e adaptacao maiores do docente
em apresentar e associar os conteidos com a realidade dos alunos. Na BNCC para o ensino
médio, sdo sugeridas seis competéncias especificas, dentre elas, apenas a competéncia 3 se
aproxima de uma abordagem geofisica. “Analisar e avaliar criticamente as relagoes de
diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (produgdo, distribui¢do e consumo) e
seus impactos economicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de alternativas que
respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global” (Brasil, 2018). Contudo, observa-se que ndo ¢ um

objetivo claro, que ela esta direcionada mais a uma abordagem social, econdmica, politica e
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cultural, sendo possivel desenvolver uma correlagdo com os aspectos fisicos e associar a
realidade dos alunos, a todo modo, exigindo uma preparagdo e um tempo maior de planejamento
do docente, fatores que muitas vezes nao sao presentes devido a sobrecarga de trabalho.

As habilidades presentes nessa competéncia que podem auxiliar o professor a abordar
os aspectos geofisicos sdo: “EM13CHS302” ¢ “EM13CHS306”, do primeiro ao terceiro ano.
Essas habilidades direcionam o ensino-aprendizagem dos alunos, por isso sdo fundamentais.
Entretanto, ¢ importante pensarmos além da indicagdao proposta pelo documento normativo,
principalmente porque ele nao direciona e nem apresenta as particularidades de cada regido.
Pode ser uma justificativa apresentada o fato de ser um documento normativo com escala
nacional, e para direcionamentos especificos existem os referenciais curriculares.

Contudo, uma vez que o referencial curricular do Estado do Rio Grande do Norte
apresenta um déficit de indicagdo para a abordagem geofisica, a Base Nacional Comum
Curricular apresenta uma caréncia muito maior em relacio a abordagem desses aspectos para o
ensino médio. Apresentando apenas duas habilidades na competéncia III, onde sdo indicados
para a abordagem, os aspectos socioecondmicos € a relacdo socioambiental, os recursos
naturais, diferentes ambientes e escalas de analise, o modo de vida das populagdes locais,
educacdo ambiental atrelada a promoc¢ao da sustentabilidade econdmica e socioambiental do
planeta dentre outros fatores de analise (Brasil, 2018).

Nesse contexto, podemos pensar a respeito da abordagem sobre a realidade local dos
estudantes e associar com as discussoes relacionadas ao dominio morfoclimatico local, no caso,
o da Caatinga, proporcionando reflexdes e estimulando o conhecimento critico dos alunos. em
relagdo a essa abordagem, o documento ndo faz uma Uinica mencao ou direciona a discussao
para a tematica, ou seja, o dominio da Caatinga ndo ¢ mencionado uma unica vez na etapa do
ensino médio, em todo documento normativo, a indicacdo para a discussdo sobre os dominios
morfoclimaticos estd limitada ao ensino fundamental, mais especificamente no 7° e 9° ano, nos
nas unidades temadticas relaciona as a natureza, ambientes e qualidade de vida.

Nessas unidades, as habilidades que direcionam o ensino/aprendizagem sao:
“EF07GE11”, “EF09GE16” ¢ “EF07GE17”. Essas capacidades apresentadas no documento
direcionam as reflexdes relacionadas a caracterizagdo das dindmicas dos componentes fisicos-
naturais do territorio nacional, a exemplo da distribuicao da biodiversidade nacional. Nos anos
finais do ensino fundamental, as habilidades objetivam intensificar os conhecimentos
construidos nos anos anteriores. Nesta perspectiva, no 90 ano, as habilidades estao direcionadas

a identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania,
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assim como explicar e caracterizar os elementos fisicos-naturais e a forma de ocupagio e usos
da terra em diferentes regides da Europa, Asia e Oceania (Brasil, 2018).

A problematica construida a partir da indicagdo desses contetdos esta relacionada
justamente a escala de abordagem, uma vez que o documento direciona os estudos a dominios
morfoclimaticos de outros continentes, deixando de lado os nacionais. A reflexdo feita nio
consiste na exclusdo da abordagem desses outros dominios, mas sim no déficit na abordagem
dos presentes e proximos a realidade dos alunos. De modo geral, os dois documentos nao
indicam uma valorizagdo na aplicacao dos contetidos geofisicos e, quando faz mencao, esta
relacionado a uma realidade distante da presente no cotidiano dos estudantes, resultando em um
desinteresse, desestimulo por parte dos estudantes. Para além dessa problematica, as aulas ndo
ficam instigantes sob o olhar dos alunos, tornando-se menos dindmicas e limitando o
conhecimento e a aprendizagem critica e reflexiva.

Em relagdo a construgdo do conhecimento sobre a Caatinga estimulada pelos
documentos, a analise critica a ser desenvolvida est4 associada a insuficiéncia de sua abordagem
e meng¢do nos documentos. No RCEMP, o dominio da Caatinga ¢ mencionado apenas quatro
vezes em um documento de 570 péaginas. Chega a ser preocupante um documento normativo
direcionado exclusivamente a educacao de um estado especifico, onde é quase em sua totalidade
acobertado por um dominio morfoclimatico, e ele ser pouco explorado. Torna-se ainda mais
preocupante quando construimos uma andlise a partir da BNCC, outro documento
extremamente importante para a educagdo, que ndo faz uma unica meng¢do a Caatinga nos
contetdos voltados para o ensino médio. Considerando que o dominio ¢ exclusivamente
nacional, ¢ preocupante sua exclusao no documento, sendo este mencionado apenas no ensino
fundamental, no 7° ano. O documento ainda menciona outros dominios morfoclimaticos no 9°
ano, mas nao menciona a Caatinga.

E interessante destacar que o ensino médio deve ser uma extensdo e aprofundamento
dos contetidos e conhecimentos construidos e discutidos no ensino fundamental, aspecto este
apresentado nos proprios documentos. Entretanto, isso ndo acontece, de outro modo, os
contetdos sdo negligenciados e excluidos na etapa do ensino médio, como podemos observar
a partir da andlise dos documentos, sendo abordados e apresentados aos alunos somente quando
os professores buscam autonomia e promovem discussoes e reflexdes sobre, caso contrario, se
seguirem na integra a indicagdo de abordagem, o conteudo ndo ¢ aplicado, resultando em um
déficit de conhecimento dos alunos e contribuindo para os conhecimentos equivocados

divulgados pelos meios de divulgacdo de informagdes.
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3. METODOLOGIA
3.1 Caracterizac¢iao da area de estudos
3.1.1 Municipio de Assu

De acordo com a nova divisdo regional do IBGE (2017), Assu esta localizado na regido
imediata do Rio Grande do Norte, atrelada a regido intermediaria de Mossord (figura). Em
2022, a drea do municipio era de 1. 303.442 km?, apresentando 12 municipios circunvizinhos
(Serra do Mel, Carnaubais, Alto do Rodrigues, Afonso Bezerra, Ipanguagu, Itaja, Sao Rafael,
Jucurutu, Triunfo Potiguar, Paral, Upanema e Mossord). A populacio, segundo o senso de
2022, ¢ estimada em 56.496 pessoas, nimero abaixo da estimativa apresentada no tltimo senso
de 2010, onde se esperava uma populagdo de 58.743 de pessoas.

No que concerne a economia da cidade, segundo dados coletados no site da prefeitura
municipal de Assu, a principal fonte de renda do municipio é a exploragdo petrolifera, a
fruticultura irrigada e a pesca, destacando-se na economia potiguar como um dos municipios
mais importantes do estado (Prefeitura municipal de Assu, 2024). Em dados apresentados pelo
IBGE (2024), no ano de 2021, o PIB per capita era de R$ 24.982,91, ficando em 7% posi¢ao no

ranking em comparagdo aos outros municipios do estado.

Figura 04: Mapa de Localizagdo do Municipio de Assu — RN
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Porém, o ponto de discussdo da pesquisa baseou-se no aspecto educacional e meio
ambiente do municipio. Em relacdo a educacao, Assu a taxa de escolaridade de 06 - 14 anos
mais recente, de acordo com os dados de 2010 do IBGE, ¢ de 97, 6%, um percentual bastante
significativo. Estima-se para o ano de 2024 que essa porcentagem tenha aumentado, uma vez
que, o municipio conta com 35 escolas de nivel fundamental e 5 escolas de nivel médio, todas
da rede publica de ensino (IBGE, 2024).

Das quarenta escolas de ensino basico presentes no municipio, foram selecionadas trés
escolas estaduais: Escola Estadual Marcos Alberto de S& Leitdo - EEMASL (novo ensino médio
regular); Centro de Educag@o de Jovens e Adultos Escola Estadual Manoel Pessoa Montenegro
— CEJA/EEMPM (Educacao de Jovens e Adultos) e a Escola Estadual Juscelino Kubitschek —
EEJK (novo ensino médio, integral e técnico). Foram levadas em consideracdo como critério
para a escolha das escolas a modalidade de ensino de cada institui¢do, para que pudéssemos
refletir acerca do ensino nos trés moldes, considerando que todas atendem uma grande parcela
de jovens do municipio de Asst.

Outro aspecto que condicionou a escolha das escolas foi o fato de que todas estao a uma
distancia de aproximadamente 04 quilometros de distancia da Unidade de Conservagao (Flona
de Agu), conforme apresentado na figura 05. A Flona € o local onde serdo desenvolvidas as
atividades de educacao ambiental de forma pratica. A proximidade entre as escolas e a Flona de
Acu ¢é um fator muito importante para a analise sobre a tematica em questdo, uma vez que ¢
possivel problematizar a defasagem da aprendizagem de conhecimento relacionado a uma
Unidade de Conservagdo — UC de categoria federal, dentro do proprio municipio onde eles
vivem. Atrelado a essa problematica, destaca-se a importancia da conservacao e preservagao

dos recursos naturais, assim como 0s servigos ecossistémicos prestados pela UC para a propria

cidade.



Figura 05: Distancia entre a Flona de Acu e as escolas campus da pesquisa
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Destacar essa importancia e disseminar o conhecimento relacionado a educacdo
ambiental e a Caatinga ¢ de suma importancia para a formacao dos estudantes quanto para a
valorizacdao dos recursos naturais e da propria regido. Nesse contexto, ¢ importante frisar que
Assu esta inserido em sua totalidade no dominio da Caatinga e, de acordo com o Peixo6to; Araujo
e Neto (2023), o municipio tem se destacado nas tltimas décadas com a extragdo da vegetacao
para fornos cerdmicos e outras atividades. Fator que condiciona problemas ambientais
significativos e grandes areas susceptiveis a desertificagdo, reforcando ainda mais a necessidade
de praticas educativas e ambientais na regiao.

O fato de existir uma Floresta Nacional no municipio reforga ainda mais a importancia
de desenvolver atividades educativas, tanto nas escolas do municipio quanto para a
comunidade, destacando os problemas ambientais e os servicos prestados pela UC, sejam eles
a curto, médio ou longo prazo. Evidenciar e apresentar o ambiente aos alunos € garantir que o
conhecimento ¢ a educagdo ambiental ndo fiquem restritos apenas a sala de aula, de forma
tedrica, em contrapartida, ¢ buscar, de forma dinamica, formar cidadaos conscientes de suas

acdes e como eles podem contribuir e garantir um futuro melhor e sustentavel.

3.1.2 Floresta Nacional de Acu — FLONA DE ACU

O Sistema Nacional de Unidades de Conservacao (SNUC), regulamentado pela Lei
federal no 9.985, destaca que as Unidades de Conservagao (UCs) apresentam uma importancia
muito significativa para o meio ambiente. A Lei federal também estabelece critérios e normas
para a criacdo, implantagao e gestao das UCs (Brasil, 2000). As areas de prote¢ao sdo territorios
que objetivam preservar e conservar os recursos naturais e a diversidade biologica existente em
cada regido. No geral, sdo divididas em dois grupos: UC de protecao integral ¢ UC de uso
sustentavel (Figura 6), cada uma apresentando areas de preservacdo com categorias e objetivos
Unicos.

As UCs de Protecdo Integral t€ém por objetivo preservar a natureza, sendo admitido
apenas o uso indireto dos seus recursos naturais, com excecao daqueles previstos em Lei. E
estdo distribuidas em cinco categorias: Estacdo Ecologica; Reserva Bioldgica; Parque Nacional,
Monumento Natural e Refugio de Vida Silvestre. No que concerne as UCs de uso sustentavel e
seus objetivos gerais, podemos destacar as: Areas de Prote¢do Ambiental, Areas de Relevante
Interesse Ecologico; Floresta Nacional; Reserva Extrativista; Reserva de Fauna; Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel e Reserva Particular do Patrimdénio Natural. Estas com a
finalidade de compartilhar a conservag¢ao da natureza e o uso sustentavel de parcela dos seus

recursos naturais (Brasil, 2000).



60

Figura 06: Grupos e Categorias de Unidades de Conservacao
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No referente as UCs de uso sustentavel e carater federal no Rio Grande do Norte,
destaca-se a Floresta Nacional de Agu (FLONA DE ACU), situada na Rua Renato Caldas, no
4500, bairro Alto Sdo Francisco, na cidade de Assi/RN. A UC apresenta caracteristicas
marcantes em relagdo a drea urbana do municipio, principalmente na parte Sul e Sudeste (figura
07). Esse fator ocasiona vetores negativos, a exemplo do descarte de lixo, invasdes, caca e riscos
de incéndios, que podem comprometer tanto a flora quanto a fauna do ambiente (ICMBio,
2019). Para além dos problemas apresentados, a UC ainda € cortada por duas redes de energia

elétrica de alta tensao.



Figura 07: Mapa de Localizago da Floresta Nacional de Agu — FLONA DE ACU
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Os limites da Flona sdo basicamente linhas retas construidas pelas cercas, outro fator
que proporciona conflitos em grande parte na margem da UC, exceto nos limites da lagoa do
Piat6. De acordo com o ICMBio (2019, p. 18) “A conformagao da Flona em seu desenho estreito
e alongado, aliado a pressdo urbana, sdo fatores pouco favoraveis a conservagdo. Ja as areas
limitrofes, nos lados leste e oeste da UC, por serem muito bem conservadas, funcionam como
corredores ecologicos, possibilitando o fluxo de genes e o movimento da biota”. Ou seja,
mesmo com os problemas enfrentados pela pressao urbana e os diversos conflitos tracados pela
Flona e pela comunidade, a UC ainda desempenha um papel importantissimo na conservagao e
preservagao da biota presente.

A Flona faz parte do grupo das UCs de uso sustentavel, cujo objetivo € o uso multiplo
sustentavel dos recursos florestais e a pesquisa com énfase em metodologias de exploragao
sustentavel nativas, ou inseridos no ambiente, considerando a preservacao e conservacao dos
recursos naturais (Brasil, 2000). Devido a UC apresentar essa caracteristica, mesmo com todos
os conflitos existentes, a Flona busca sempre aproximar a comunidade e apresentar a
importancia da educacdo ambiental e os servigos prestados pela UC. Essas atividades surgem
como medidas de mitigar os problemas presentes e futuros e construir uma comunidade mais
consciente em relagdo aos efeitos do mau uso dos proprios recursos ambientais.

De acordo com ICMBio (2019), a Flona de Agu apresenta seis recursos e valores
fundamentais de uma UC e que sdo identificados por palavras-chave que os definem, sendo
eles: Biodiversidade da Caatinga; Berco do conhecimento; Matrizes florestais da Caatinga;
Servigos ecossistémicos; Patrimonio ambiental e Atrativos para a visitagdo. Todos esses
recursos ¢ valores fundamentais destacam os servigos prestados pela Flona e sua importancia
tanto ambiental quanto social. Para além desses seis aspectos importantes prestados pela Flona,
foram identificados cinco subsidios para a interpretacdo ambiental, sendo eles: A Flona de Acu
como laboratdrio; como producdo de mudas; abrigo da vida silvestre; interacdo sociedade e
natureza e Santuario (ICMBio, 2019). Esses subsidios aparecem enquanto suporte para temas
e agoes futuras em relacao a UC.

Em relacdo a biodiversidade de espécies da vegetacdao nativa da Caatinga, a Flona de
Acu apresenta quatro grupos principiais em seus limites: Caatinga arbustiva, arbustiva-arborea,
gramineo-arbustiva e herbacea-arbustiva. Esses grupos da flora, além de mostrar a diversidade
existente na UC, ainda servem como abrigo e protecdo para a fauna local e da regido,
contribuindo com a recarga do aquifero acu e a manutencao da lagoa do Piat6 (ICMBio, 2019).
A Flona desempenha um papel importantissimo tanto para a Caatinga quanto para o municipio

de Assu.
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Nesse grupo relacionado a biodiversidade, a Flona apresenta algumas espécies que estdo
ameagadas de extingdo, como por exemplo, a Catingueira (Caesalpinia pyramidalis), a Aroeira-
do-sertdao (Myracroduon urundeuva) e a Baratna (Schinopsis brasiliensis). Essas espécimes
apresentam uma importancia significativa, tanto na biota florestal da UC, como na
representacdo da paisagem da Caatinga e do sertdo nordestino, € 0 seu importantissimo uso
medicinal, dentre outras atividades provenientes da espécie. A Flona, atualmente, apresenta na
sua biodiversidade cerca de 75% com cobertura florestal arborea, 20% com cobertura florestal
arborea arbustiva e 5% de outras coberturas. Nao existem evidéncias de erosdes significativas
(Kiill et al., 2009; ICMBio, 2019).

Uma UC traz grandes beneficios, ambientais no que consiste na preservagdo e
conservagao da biodiversidade local, quanto social, econdmico, politico e cultural, a partir dos
servicos ecossistémicos prestados e fornecidos por ela. A discussao sobre a importancia dos
servicos ecossistémicos ndo ¢ recente, muito se tem debatido sobre os beneficios que um
ecossistema pode oferecer a humanidade, e de que forma se apropriar deles. Nesse sentido, os
servicos ecossistémicos sao os beneficios diretos e indiretos que a humanidade obtém a partir
do meio ambiente (Mufioz; Freitas, 2017).

Portanto, torna-se necessario compreender a relevancia da UC para o municipio de Assu,
pensar novas estratégias e projetos que contribuam para que os servigos ecossistémicos de
conservagao e preservacao prestados por ela sejam ampliados com o objetivo de mitigar as
acdes que direta ou indiretamente prejudicam o meio ambiente e pdem em risco a existéncia de

algumas espécies da fauna e flora da UC e da Caatinga.

3.1.3 Escola Estadual Marcos Alberto de Sa Leitdo

A Escola Estadual Marcos Alberto de Sa Leitdo foi construida no ano de 1986 por meio
do decreto de n°. 9.508, publicado no didrio oficial do Rio Grande do Norte. A instituicdo esta
localizada na Rua Eufrosina Fernandes, s.n, Bairro Novo Horizonte. A escola do nome foi por
meio de uma consulta realizada de forma conjunta com outras escolas do municipio. Apresentou
de inicio duas modalidades de educagdo, o Ensino Fundamental ¢ a Educagao de Jovens ¢
Adultos (EJA), sobe os turnos matutino, vespertino e noturno (PPP, 2024-2026). O espaco
escolar apresentou essas duas modalidades considerando o desejo de Joao Rodrigues Filho,
mais conhecido como “Cicero de Padre” doador do terreno para a constru¢ao da Escola, com o
objetivo de proporcionar a populagdo local uma formagdo educacional sob uma perspectiva

pessoal, social e profissional, considerando o aumento populacional no vale do Acu.
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Neste sentido, a escola iniciou suas atividades pedagogicas em 14 de abril de 1986, por
meio da Lei no. 9.394/96. A instituicdo funcionou apenas com o ensino fundamental anos finais
até o ano de 2019, a partir de 2020 passou por uma transicado em sua modalidade de ensino e
comecou a funcionar na modalidade educacional de nivel médio. No ano de 2021, a escola
passou por outra transi¢do no modelo de ensino empregado ¢ adotou o Novo Ensino Médio
Potiguar — NEMP, afirmando a ado¢do do modelo de ensino no ano de 2024, quando todas as
turmas assumiram a modalidade de ensino desenvolvida no médio do Estado do Rio Grande do
Norte — RN (PPP, 2024-2026). Atualmente, a escola conta com turmas de 1a, 2a e 3* séries e
funciona nos trés turnos.

Em relagdo aos aspectos fisicos estruturais da institui¢ao, a EEMASL tem uma area total
de 882.002 m2, sua infraestrutura distribui-se por meio de: 07 salas de aula, 01 miniauditério,
01 biblioteca, 01 cozinha, 01 dispensa, 01 almoxarifado, 01 secretaria, 01 sala de
professores/coordenacao, 01 sala de dire¢do, 02 banheiros para professores (masculino e
feminino), 06 banheiros para os alunos (03 femininos e 03 masculinos), 01 quadra coberta, 01
patio, 01 deposito de merenda e 01 sala de AEE (PPP, 2024-2026). Para além desses espacos, a

instituicdo apresenta uma area que nao € construida conforme a figura 08.



Figura 08: Mapa de Localizagdo da Escola Marcos Alberto de Sa Leitdo - EEMASL
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A EEMASL destaca em seu Projeto Politico Pedagogico o feedback apresentado pela
sociedade, sendo este o destaque na qualidade do ensino, proporcionando a caracteristica de
escola de exceléncia. Neste sentido, a escola reforga em seu PPP o compromisso com o ensino
sob uma perspectiva de ndo somente ensinar eficientemente uma disciplina, mas integrar e
estimular o conhecimento e ideais educativos da escola (PPP, 2024-2026). Portanto, a escola
apresenta uma organizacao em suas turmas e funcionamento para proporcionar ao estudante um
ensino de qualidade.

De acordo com o PPP (2024-2026), atualmente a escola possui estudantes nos trés turnos
de sua funcionalidade (matutino, vespertino € noturno). No matutino, sdo 06 turmas distribuidas
entre 1°, 2° e 3° ano, sendo 02 turmas por cada série. No periodo vespertino, sdo seis turmas,
também distribuidas entre 1°, 2° e 3° ano, neste turno, apresentando 03 turmas do 1°, duas turmas
do 2° e 011 turma do 3° ano. Ja no periodo noturno, sao apenas 03 turmas, 01 do 1°, 01 do 2°e¢
01 do 3° ano. Para além dessas turmas, sdo registradas as turmas diurnas, estas frequentando o
contraturno uma vez por semana. Porém, esse aditivo ndo se aplica as turmas do periodo
noturno, visto que a contemplacdo de carga horaria deste turno acontece aos sabados na
modalidade assincrona.

Em relacdo ao modelo de ensino empregado na instituicdo, a EEMASL segue o
referencial curricular do Novo Ensino Médio Potiguar (NEMP), elaborado pela Secretaria de
Estado de Educacao e Cultura (SEEC). Neste sentido, o curriculo relacionado a etapa do ensino
médio, além de apresentar os aspectos e objetivos da base comum, que além de proporcionar a
flexibilizagdo, a oportunidade de atender as expectativas dos jovens e adolescentes do RN,
contribui para o conhecimento de suas necessidades e agdes sobre ela (Rio Grande do Norte,
2021).

Neste contexto, o Referencial Curricular do Ensino Médio Potiguar (RCEMP, 2021)

destaca, enquanto seu objetivo geral:

Estabelecer as bases conceptuais e diretrizes norteadoras para os curriculos das
unidades escolares de ensino médio da rede publica do estado do Rio Grande do Norte,
assegurando a reflexdo sobre os principios da educagdo integral, inclusiva e
democratica no Projeto Politico Pedagodgico e Curricular de cada unidade de ensino.

Portanto, cada instituigdo tem autonomia na constru¢ao do seu proprio PPP, planejar e
organizar seu modelo de ensino conforme sua realidade sob o direcionamento do RCEMP. No
caso do ensino médio, o documento destaca enquanto uma etapa de aprofundamento dos
processos de aprendizagem e de desenvolvimento dos conhecimentos iniciados na etapa

anterior do ensino fundamental. Possibilitando novos olhares, metas e objetivos, condicionando
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ao aluno a percepg¢ao sobre o seu lugar no mundo. Para alcangar os objetivos propostos, a escola
deve ser um ambiente de aprendizagem apropriada e incentivadora, livre de descriminagao,
constrangimentos ou intolerancia, que proporciona aos estudantes um processo educativo
através de avaliagdes periodicas de rendimento e programa de recuperagao (PPP, 2024-2026).

Em relacdo ao perfil estudantil, o PPP (2024-2026) destaca que os alunos apresentam
caracteristicas especificas, a maioria ndo apresenta vinculo empregaticio, podendo assim,
dedicar-se melhor aos estudos. Entretanto, alguns alunos trabalham, principalmente os
matriculados no periodo noturno, sendo estes atribuidos em comércios, supermercados,
industrias etc., fato que interfere e dificulta o desempenho escolar.

Alguns alunos apresentam, enquanto responsaveis, avos e tios. Em relacdo a renda
familiar, os responsaveis apresentam profissdes variadas: agricultores, pedreiros, pintores,
eletricistas, mecanicos, carpinteiros, motoristas, encanadores, comerciantes, comerciarios,
domésticas, atendentes, operarios das industrias, profissionais autdbnomos, funcionarios
publicos, etc. A variagdo de profissdes apresentadas ¢ resultado da diversidade de estudantes
que frequentam a escola, sendo estes residentes tanto na zona rural quanto na zona urbana do
municipio.

Em relagdo aos docentes, ¢ destacado o compromisso com a educacdo, os
conhecimentos dos conceitos do curriculo, a utilizacdo de intervencdes pedagdgicas e
diversificadas para a recomposi¢ao da aprendizagem. Os educadores, neste sentido, sdo em sua
maioria efetivos e outros em regime de contratos, desencadeando uma rotatividade desses
professores. Em relagdo a organizacdo e formagdo continuada, os professores recebem
orientagdes técnicas, ensinam por meio de competéncias e habilidades, buscando estratégias
metodoldgicas para atrair os estudantes. Entre as necessidades basicas, a caréncia efetiva, o
desnivel social, a falta de apoio familiar e a troca de valores da vida resultam em desinteresse
escolar.

Apresentar esses aspectos institucionais e o perfil dos estudantes ¢ fundamental, visto
que o desenvolvimento da pesquisa esta associado ao perfil educacional apresentado pela
escola, uma vez que os alunos sdo reflexos da qualidade de ensino aplicada na instituicao.
Conforme apresentado no PPP, a escola apresenta caracteristicas singulares, destacando alunos
e professores que irdo contribuir de forma muito significativa para o estudo, proporcionando

analises e reflexdes muito pertinentes.
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3.1.4 Centro de Educagdo de Jovens e Adultos Escola Estadual Manoel Pessoa Montenegro —
CEJA/EEMPM

A Escola Estadual Manoel Pessoa Montenegro foi fundada em 26 de dezembro de 1966,
o seu nome ¢ em homenagem ao Manoel Pessoa Montenegro, prefeito destaque pela criagao da
planta da cidade e do municipio de Assu, dentre outros feitos consideraveis desenvolvidos em
sua gestao (Projeto Politico Pedagodgico, 2019).

Conforme apresentado no Projeto Politico Pedagogico — PPP (2019) escolar vigente
atualmente, a escola estd com 58 anos de existéncia e tem como entidade mantenedora o
Governo do Estado do Rio Grande do Norte. A instituicdo oferece o Ensino Fundamental —
Anos Iniciais (1° ao 5°), o Ensino Fundamental — Anos Finais (6°) ¢ a Educagdo de Jovens e
Adultos — EJA (1° Segmento e 2° Segmento) nos turnos matutino e vespertino. A escola tem
que estar localizada na Zona Urbana de Assl, mais especificamente na rua Coronel Wanderley,

n°® 302, CEP: 59650-000, conforme apresentado na figura 09.



Figura 09: Mapa de Localizacdo da Escola Estadual Manoel Pessoa Montenegro - EEMPM
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No que concerne a infraestrutura da institui¢do, o Projeto Politico Pedagdgico (2019,

p.06) aponta que:

[...] A Escola ocupa uma 4rea de 5.936 m?, sendo 1.120,59 m? construida, estruturada
fisicamente com 08 salas de aulas com no minimo 20 carteiras e 01 bird para
professor, quadro e ventiladores, 01 sala para diretoria, 01 secretaria, 01 sala para
Coordenagdo e Apoio Pedagdgico, 01 Almoxarifado, 01 sala de recursos
multifuncional, 01 banheiro para professores, 02 banheiros para alunos (masculino e
feminino) com 04 compartimentos, sendo 02 para banho, 01 unidade de alimentagdo
com dois compartimentos, 01 Auditorio Aberto, 01 laboratério de informatica e 01
Biblioteca comunitaria, 01 sala de esportes.

O Espago escolar ¢ bastante amplo, considerando a quantidade de salas, apresenta uma
distribuicdo de salas significativas, e um quadro de professores bem significativos,
apresentando em seu quadro, 25 professores atuantes nos turnos matutino, vespertino e noturno.
Para além desse quadro, ainda apresenta o corpo gestor e o apoio pedagdgico. No geral, uma
escola bem distribuida no que tange a infraestrutura e profissionais da educacgdo. Porém, assim
como inumeras instituicdes de ensino do pais, precisa de investimento para o desenvolvimento
de novos projetos educacionais, considerando o modelo de ensino presente.

A Escola apresenta no seu Projeto Politico Pedagogico (2019) que o seu compromisso
¢ com a educagdo e que busca incluir, reparar, emancipar e satisfazer os interesses dos
estudantes e as exigé€ncias sociais. A grosso modo, objetiva construir possibilidades para que os
seus alunos sejam capazes de transformar o espago em que vivem por meio da educacdo e do
conhecimento. A modalidade de ensino aplicada na institui¢ao ¢ a Educagao de Jovens e Adultos
seguindo — EJA nos anos iniciais, finais e médio (QEdu, 2024).

A Modalidade de ensino EJA foi instituida pela Lei n° 13.632/18, a qual altera a lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) e dispde
sobre a educagdo ao longo da vida (Brasil, 2018). A Lei destaca em seu art. 37 que a EJA ¢
destinada aquele publico que nao teve acesso ou continuidade dos estudos no ensino basico em
idade apropriada e constitui o instrumento para a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.
Neste contexto, o publico-alvo da escola sdo os filhos de trabalhadores, pessoas que lutam pela
dignidade de sua familia e do seu meio (PPP, 2019).

Ainda nesse contexto educacional, destaca-se a desvalorizagdo com o ensino e
aprendizagem dos alunos por parte dos pais, uma vez que a estruturagdo familiar discutida e
apresentada pelo PPP da escola ¢ bastante diversa, aponta-se que a minoria dos estudantes vive
com seus pais, muitos moram apenas com a mae € a maioria vive com 0s avos ou parentes

proximos. Cerca de 13,9% dos alunos sdo beneficiados pelo Bolsa Familia, a consequéncia €
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um desatento com a formacao dos filhos, o seu rendimento escolar, corroborando ainda mais
com o aumento da evasdo escolar e a baixa frequéncia dos alunos no ambiente escolar (PPP,
2019).

A Evasao escolar e o desestimulo pela educacdo sao uma realidade em todas as
modalidades de ensino, porém, no EJA, essas problematicas sdo mais intensas. Todavia, a
modalidade tem por funcao reparadora propiciar aos alunos o direito e a garantia de um retorno
a escola, garantindo que todos os alunos tenham direito igualitario, como previsto na
constituicdo. Ressaltando a fun¢do qualificadora, na qual proporciona uma qualificagdo do
aluno por toda sua vida, garantindo subsidios para continuar a sua jornada académica,
reforcando ainda mais os objetivos das instituicdes de ensino, que ¢ garantir ao alunado sucesso
em todos os niveis, etapas ¢ modalidades educacionais (Nascimento, 2022).

Diante desses apontamentos, podemos destacar que a Escola Estadual Manoel Pessoa
Montenegro desenvolve um papel fundamental na formagao dos estudantes no municipio de
Asstu/RN, proporcionando-os construir conhecimento critico e tracar sua jornada académica

mesmo estando fora de faixa.

3.1.5 Escola Estadual Juscelino Kubitschek - EEJK

A Escola Estadual Juscelino Kubitschek foi criada pela Lei Estadual n® 621 de
60/12/1951, autorizada pela Portaria n® 534/80 de 13/11/1980, inicialmente apresentando
apenas um ensino bésico regular (fundamental e médio). A escola foi construida como proposta
para ajudar na capacitagdo de professores do vale do Agu. A escola teve como denominagdo ao
longo dos tempos: Centro de Formacao e Apoio (1951), Escola Normal Regional (1951), Curso
Normal Regional (1955), Centro Educacional Juscelino Kubitschek (1958), Escola Estadual
Juscelino Kubitschek — Ensino de 1° e 2° Graus (1977) e Escola Estadual Juscelino Kubitschek
— Ensino Fundamental e Médio (2000), este tltimo, permanece até hoje (PPP, 2017-2018).

De acordo com as informagdes apresentadas no Projeto Politico Pedagdgico — PPP
(2017-2018) da escola, o nome da escola ¢ em alusdo ao presidente da época Juscelino
Kubitschek de Oliveira. Destaca-se também que, ao nivel de ensino médio, a escola,
anteriormente, funcionava com habilitacdes basicas em comércio, administracdo, auxiliar de
contabilidade, escritorio e secretariado executivo de nivel auxiliar. No periodo de 1981 - 2000,
funcionou na modalidade de II Grau, dispondo do curso profissionalizante de magistério. Ja no
periodo de 1984 — 2001 foi implantado o curso profissionalizante Técnico em Contabilidade.
Ap0s esse periodo, foi instituido o ensino médio em atendimento a Lei 9.394/96, que se

caracterizava como etapa final da Educa¢ao Basica (PPP, 2017-2018).
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Observa-se a partir do PPP existente que, ao longo da histéria, a escola passou por
diversas transformacgdes, tanto na sua estrutura, quanto nas modalidades de ensino empregadas.
Destaca-se que a escola foi criada em 1951 e inaugurada em 1958, porém, suas atividades
educacionais ja eram desenvolvidas em outras dependéncias como empréstimo, no caso, na
Escola Tenente Coronel José Correia.

A Escola esta localizada na rua Cel. Francisco Martins, no. 80, Bairro D. Elizeu, na zona
urbana do municipio de Assu, no estado do Rio Grande do Norte. A instituigdo conta com uma
area construida equivalente a 3.843,72 m2 (figura 10), mantida pelo poder publico do estado e
administrada pela Secretaria de Estado da Educagdo, Cultura e Desporto — SEEC/RN (PPP,
2017-2018). A escola apresenta um territério bem extenso, correspondendo a sua area total de
30.000 m2, considerando a area construida. A escola ainda dispde de um espaco bem amplo

para construcdo e desenvolvimento de diversos projetos.



Figura 10:Mapa de Localizacdo da Escola Estadual Juscelino Kubitschek - EEJK
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De Acordo com a versdo mais atual do PPP (2017-2018), a escola oferta em média
2.216 vagas, para atender esse quantitativo de alunos, a escola conta com uma estrutura de 26
salas de aula; 01 laboratorio de Ciéncias; 01 laboratério de Informatica; 02 salas de videos; 01
biblioteca; 01 sala de leitura; 01 sala de professore com dois banheiros (feminino e masculino);
01 sala para a equipe técnica pedagodgica; 01 sala de direcdo; 01 almoxarifado; 01 sala para a
coordenacdo administrativa; 01 secretaria; 01 arquivo passivo; 01 sala dos professores de
Educagao Fisica; 01 sala para banca permanente; 01 sala para diretoria do Grémio Estudantil;
01 unidade de conservagao de alimentos; 01 unidade de manipulacao de alimentos; 01 auditério
com vestuario masculino e feminino e mais duas salas; 01 banheiro para funcionarios; 01 quadra
esportiva coberta e 01 descoberta, estd no momento, inativa e 01 gindsio poliesportivo. Ao todo,
a escola apresenta 48 espagos subdivididos para a Educagao, esporte, lazer e alimentagao,
caracterizando-se como uma das maiores escolas do municipio de Assu.

Neste sentido, podemos observar que a escola, desde a sua criagdo até os dias atuais,
prioriza a constru¢do do conhecimento critico dos alunos e a formacdo continuada dos
professores. Atualmente, a escola funciona no periodo integral e nos modelos do novo ensino
médio e do ensino médio técnico. No que concerne ao ensino integral, o PPP (2017-2018, p.

26) destaca que:

[...] A escola ainda enfrenta desafios que emperram o desenvolvimento de um
planejamento eficaz e eficiente: pouca disponibilidade e estimulo, por parte de alguns
professores, para virem no contra turno, embora saibam das horas disponibilizadas
para o planejamento; formacao inicial precaria; concepg¢des de educagdo; adequagio
do curriculo; desestimulo e falta de perspectiva dos discentes; baixo nivel de
aprendizagem dos conceitos basicos e pouca noc¢do das competéncias basicas
necessarias a continuidade dos estudos; indice elevado da evasdo; indisciplina de
alunos; resisténcia dos docentes as inovagdes pedagdgicas e tecnologicas; resisténcia
de alguns docentes em executar as orientagdes do planejamento coletivo; resisténcia
a execucdo de projetos interdisciplinares; alto indice de infrequéncia dos alunos,
principalmente no noturno.

Pensando em amenizar os problemas enfrentados pelos docentes, a escola propde
algumas medidas para manter o aprendizado e o planejamento escolar, como reunides
quinzenais com a efetiva participacdo do conselho escolar, discussdes e dialogos entre os
técnicos pedagogicos e os docentes da institui¢do na construcdo e organizagao das atividades,
dentre outros parametros apresentados como proposta de flexibilizar e diminuir a tensdo gerada
pela sobrecarga de trabalho apresentada (PPP, 2017-2018).

A Escola adotou no novo ensino médio potiguar, atualmente funciona na modalidade de
ensino médio e técnico de forma integral. O novo ensino médio, denominado no estado como

o ensino médio potiguar, estabelece a constru¢do e implantacao que apresenta as agdes previstas



75

até o ano de 2024. Para a implantacdo desse novo modelo de ensino, sdo levados em
consideracdo desde a infraestrutura da escola e sua acessibilidade, até os aspectos pedagogicos
da instituicdo (Rio Grande do Norte, 2019).

O ensino médio ¢ na educagdo basica, ¢ uma etapa primordial, visto que visa
proporcionar aos estudantes um conhecimento aprofundado da aprendizagem construida por
eles durante o ensino fundamental. Outro fator importante nesta etapa ¢ a preparagao deles para
o mercado de trabalho ou para ingressar em uma faculdade, desenvolvendo neste processo um
olhar critico e reflexivo sobre as dindmicas espaciais existentes em sua realidade. Com isso,
objetiva, de certo modo, capacita-los a enfrentar os problemas cotidianos e definir rumos socais
de forma individual e coletiva.

O Estado do Rio Grande do Norte apresenta algumas propostas na aprendizagem
voltadas ao ensino médio, a exemplo da educagdo em tempo integral e parcial, em horario
diurno e noturno. Estas, distribuidas em diferentes modalidades, tais como: Educacdo
Profissional e Tecnoldgica (EPT), Educacao Especial, Educacao Basica do Campo, Educacao
Escolar Indigena, Educagdo Escolar Quilombola e a Educacao de Jovens e Adultos (Rio Grande
do Norte, 2021). A Escola Estadual Juscelino Kubitschek, funcional em duas modalidades, o
Ensino Médio Integral e a Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

Em relacdo a organizacao dos componentes curriculares, o novo ensino médio potiguar
¢ distribuido por matrizes de areas do conhecimento, sendo estas distribuidas em trés matrizes
gerais: area de Linguagens e suas tecnologias, area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e
a area de Matematica e suas Tecnologias. Dentro dessas grandes matrizes aparecem o0s
componentes curriculares correspondentes, no caso da Geografia, corresponde a area das
ciéncias Humanas e Sociais aplicadas. Para além dessas areas gerais, ainda sdao ofertados os
itinerarios formativos, sendo estes com o objetivo de flexibilizar o curriculo e promover o
aprofundamento e ampliagdo da aprendizagem, junto as articulagcdes entre a escola e a
comunidade (Rio Grande do Norte, 2021).

Para manter as atividades, considerando as modalidades de ensino oportunizadas pela
escola, a instituicdo conta com 126 servidores distribuidos nas mais diversas areas e fungdes.
Um quadro bem significativo é necessario, se formos analisar a dimensdo da escola, o seu
objetivo ¢ com a educacdo. Mesmo nao apresentando um Projeto Politico Pedagdgico
atualizado para os novos modelos de ensino empregados, a escola ainda apresenta sua missao
e finalidade inicial, que consiste em uma educagao de qualidade e o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o mercado de

trabalho (PPP, 2017-2018).
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3.2 Classificacio metodoldgica da pesquisa

A metodologia desenvolvida neste estudo foi a pesquisa qualitativa. Os trabalhos
qualitativos, em linhas gerais, buscam refletir a esséncia de questdes amplas conduzidas por
investigacdes pontuais, ou seja, percorre diferentes caminhos para resultar em uma analise
critica (Godoy, 1995a). Do ponto de vista metodoldgico, esse modelo de estudo apresenta uma
importancia muito significativa, visto que permite ao pesquisador captar da melhor forma
possivel a realidade do sujeito pesquisado e colocar-se no papel do outro e ver o mundo por
outros olhos (Godoy, 1995b). A pesquisa qualitativa ¢ muito cara para a Geografia,
considerando o objeto de estudo da propria ciéncia, o espago geografico. A busca por
compreender como, onde e por que os fatores sdo apresentados ¢ indispensavel num estudo de
caracteristica geografica. A andlise dos fendmenos espaciais proporciona reflexdes incriveis e
resultados muito significativos.

Essa analise das dinamicas espaciais ¢ importante e ressalta o modelo de pesquisa
apresentado. Neste sentido, construir andlises dos conhecimentos prévios dos alunos e do
processo formativo dos docentes em relagdo a Caatinga vai além de identificar fragilidades no
processo de ensino/aprendizagem nos mais diversos modelos de educagio basica. E uma forma
de construir novos olhares e repensar conhecimentos equivocados por eles apresentados em
relagdo ao tema. E nesse processo, desenvolver atividades de educacao ambiental, despertando
um olhar mais sensivel em relacdo ao meio ambiente e as praticas sociais por eles
desenvolvidas.

Pensar a partir de um estudo qualitativo, e considerar diversos aspectos de
desenvolvimento da propria pesquisa, a exemplo da caracterizacao, analise dos contetidos, os
discursos, o trabalho e/ou diario de campo, estudo de caso, questiondrios ou entrevistas,
historias de vidas e orais, a observagdo, a pesquisa participante, pesquisa a¢do, uso de
fotografias e grupos e representagdes sociais, individuais dentre outros (Ramires; Pessoa,
2013). Esse estudo considerou varios aspectos desses com o objetivo de extrair 0 maximo e
conseguirmos resultados significativos.

Neste sentido, podemos destacar a pesquisa participante utilizada no desenvolvimento
do estudo. Considerando que se trata de um método de pesquisa relacionado a reflexdo e anélise
social da comunidade e sujeitos estudados. A pesquisa participante pode ser vista como um
caminho de aproximacdo e colaboragdo para a coleta de dados. Para além, a pesquisa
participante possibilita experiencia conjunta entre o pesquisador e os individuos pesquisados

(Brandao; Borges, 2007).
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Portanto, a pesquisa busca construir anélises dos conteudos trabalhados na sala de aula,
em especial, a abordagem sobre a Caatinga, considerando tanto os conhecimentos que os alunos
apontam a partir do seu cotidiano e os que desenvolveram por meio do seu processo educativo.
Por outro lado, investigar os conhecimentos que os professores obtém sobre o tema levando em
conta o seu processo formativo. Destacando o exercicio docente, como eles abordam esse
conteudo e se abordam, e refletindo a partir da interdisciplinaridade, como outros docentes que

nao sao da geografia podem trabalhar esse tema em suas aulas.

3.3 Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

A metodologia da pesquisa pode ser compreendida como um meio de apresentar o
processo de desenvolvimento do estudo, relacionando-o com a propria experiéncia construida
no decorrer das etapas. Apresentando em seu objetivo, maneiras de encontrar novos
conhecimentos e solugdes para os problemas apresentados durante o trabalho, portanto, a
metodologia organiza a pesquisa, estabelece caminhos a serem seguidos a fim de alcangar os
objetivos tragados (Menegat, 2019; Bloise, 2020).

Considerando a caracteristica qualitativa da pesquisa, desenvolvemos algumas etapas
de desenvolvimento metodologico para compreendermos o processo de construgdo do estudo,

conforme apresentadas na figura 11 abaixo:



Figura 11: Diagrama de desenvolvimento metodologico da pesquisa
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No que concerne aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa para compreender a
abordagem do contetido relacionado ao Dominio da Caatinga no ambiente escolar,
considerando a formagao docente e o conhecimento prévio dos alunos, propusemos a aplicagdao
de um questiondrio para os docentes, um questiondrio diagnostico e uma atividade de
constru¢do ¢ um mapa mental com a finalidade de entender o que os alunos apresentam de
conhecimento prévio sobre a tematica e abordagem da Caatinga na sala de aula e o exercicio
docente.

Para atingirmos os objetivos especificos de Discutir o Dominio da Caatinga ¢ a
representacdo da paisagem; Refletir acerca do conceito de paisagem e sua representagdo em
relacdo a Caatinga e Analisar como a tematica da Caatinga ¢ explorada na sala de aula pelos
professores, desenvolvemos reflexdes teoricas a partir de autores que discutem o tema e pensam
a respeito da tematica, construindo analises e comparagdes com outras pesquisas que abordam
a Caatinga no ambiente escolar nas mais diversas disciplinas.

Pensando em ampliar os conhecimentos prévios dos alunos em relagdo ao tema,
construindo uma aprendizagem critica/reflexiva e desenvolver atividades de educagdo
ambiental com os professores e alunos na escola e na Floresta Nacional de Agu (FLONA DE
ACU). propomos uma oficina pedagdgica, na qual, apresentou discussdes tedricas em relagao
a Caatinga e os principais conceitos relacionados a regido, e uma outra fase pratica tentativa de
aproximar e apresentar aos alunos de forma material as caracteristicas e singularidades expostas
de forma tedrica na sala de aula, resultando na constru¢do de conhecimentos e experiencias
individuais de cada aluno, enaltecendo neste processo a importancia de atividades ludicas e a
educagdo ambiental, esses métodos de ensino ¢ muito importante para despertar o interesse € a
participagdo dos alunos nas aulas.

Neste contexto, a metodologia € parte indispensavel em qualquer pesquisa cientifica,
visto que, a partir dela, ¢ possivel entender como foi desenvolvido todo o processo de
construgdo do estudo. Considerando a importancia de entender todo esse processo, a pesquisa
foi dividida em trés etapas principais, sendo estas, estimulos para o desenvolvimento e
construcao de outros procedimentos metodologicos fundamentais para o estudo.

A primeira etapa consistiu em uma abordagem inicial e de organizacdo do projeto. Essa
fase da pesquisa ¢ muito importante, pois consiste na organizacao das ideias e na apresentagao
do problema ao qual vocé se propde discutir e buscar solu¢des. Neste sentido, a metodologia ¢
o estudo dos métodos e ndo representa somente momentos reflexivos ou atividades de campo

isoladamente, mas sim todo o processo de constru¢do da pesquisa.
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Considerando a forma estrutural do estudo, ¢ importante destacar o procedimento
metodoldgico de caracterizacdo da area de estudos. Construir uma boa delimitagdo e apresentar
o recorte espacial que o pesquisador se propoe analisar ¢ indispensavel na pesquisa, pois
proporciona ao leitor compreender as especificidades daquele lugar e construir relagdes
analiticas com outros espacos que estdo proximos ou ndao de sua realidade. Portanto, a
caracterizagdo ¢ um passo fundamental para a compreensdo do estudo. Foi utilizado nesse
processo o software Qgis versao 3.34.4 para a producao dos mapas de localizagao das escolas
e da Unidade de Conservacao e o mapa de influéncia entre as instituicdes. O programa também
auxiliou na constru¢do do molde padrdo para a constru¢ao do mapa mental aplicado na coleta
de dados dos alunos nas escolas. Para desenvolver os esquemas metodoldgicos, mosaicos,
figuras e outras ilustragdes da pesquisa, foi utilizado a plataforma “Canva®” como ferramenta
auxiliar de producdo de materiais pedagogicos.

Neste contexto, a etapa I da pesquisa buscou apresentar de forma clara o incentivo para
o inicio da pesquisa, partindo portando da problematica. O referencial tedrico ¢ outro passo
importante na constru¢do da pesquisa, pois nele conseguimos reunir as principais referéncias
bibliograficas e documentais que ddo base as reflexdes feitas durante o estudo e abordamos
autores que discutem e analisam o mesmo problema que o nosso, porém, a partir de outras
realidades e abordagens, aspecto que proporciona o estudo pertinente e autentico.

Vale destacar que os estudos referentes a abordagem da Caatinga em sala de aula sdo
pouco discutidos. Porém, a busca em discutir esse tema vem crescendo bastante devido a sua
pertinéncia no meio académico e na formagdo cidada dos alunos. O aprofundamento nessa
tematica torna-se essencial para diminuir o preconceito que existe em relacdo a regido, sendo
esta apresentada enquanto pobre em biodiversidade.

Portanto, ¢ indispensavel a mengao de algumas referéncias nessa etapa, a exemplo de
Ab’Saber (1974, 2003), Prado (2003), Coutinho (2006, 2016), Figueiré (2015), Melo et al.
(2016) e Berto (2019). Esses, como diversos outros autores, dao base a discussao sobre bioma,
dominio morfoclimatico e a Caatinga. Ao mesmo tempo, discutimos de forma sucinta o
conceito-chave de paisagem na Geografia e na propria representacdo da Caatinga, sendo este,
baseado em alguns autores como: Santos (1988); Troll (1997); Schier (2003); Souza (2013);
Venturi (2018) e Baldin (2021). Considerando o ensino de Geografia, a interdisciplinaridade, a

Educagdao Ambiental e outros contextos abordados na pesquisa, podemos mencionar: Brasil

! Link: https://www.canva.com/
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(1999); Snuc (2000); Freire (1987-2002); Abilio; Florencio; Ruffo (2010); Cavalcanti (2012);
Florentino (2013); Valles; Nora (2014); Medeiros; Batista (2014); Campos (2018); ICMBio
(2019); IBGE (2024) ¢ MMA (2024), dentre outros estudos. Todas essas referéncias
bibliograficas, sites e documentos sao fundamentais na constru¢ao e embasamento da pesquisa.

Ao pensarmos em multiplas fontes de pesquisas a fim de despertar novas ideias e novos
pensamentos a partir da leitura, Godoy (1995b, p. 24) destaca que “O exame de materiais de
natureza diversa, que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem ser
reexaminados, buscando-se interpretagdes novas e/ou complementares, constitui o que estamos
denominando pesquisa documental”. Com isso, entendemos que o conhecimento pode ser
construido a partir das reflexdes de outras andlises, em outras palavras, o conhecimento gera
conhecimento.

Ap6s a defesa do projeto, iniciou-se a etapa II de desenvolvimento metodoldgico da
pesquisa, que esta destinada ao contato inicial com as escolas ¢ a Unidade de Conservacao
(UC), onde enviamos o plano de acdo com o objetivo de apresentar as instituigdes a proposta
da pesquisa e as atividades que iriamos desenvolver durante a construgao do estudo. Para além
do plano de acgao, foi solicitado das escolas e da UC a carta de anuéncia e, posteriormente, a
concordancia. Submetemos o projeto ao Comité de Etica de Pesquisa (CEP) e ao Sistema de
Autorizacao e Informacao em Biodiversidade (ICMBi0o/SISBIO).

A submissdo ao CEP ¢ fundamental para o desenvolvimento de pesquisa com seres
humanos, no caso, os alunos e professores. A submissdao ao ICMBi0o/SISBIO ¢ uma autorizagao
necessaria para a constru¢do de pesquisa e atividades em UC. Essa fase ¢ extremamente
importante, visto que, considerando o aspecto social da pesquisa, possibilita aos sujeitos
pesquisados uma seguranca e credibilidade no estudo, resultando em uma colabora¢do muito
significativa. Por outro lado, considerando os aspectos mais ambientais, a autorizacdo para
desenvolvermos atividades em uma UC de autoridade federal nos mostra a pertinéncia da
pesquisa para a Educagdao Ambiental, a formacao de cidaddos criticos, reflexivos e com um
olhar sensivel ao ambiente.

A Etapa III da pesquisa distribui-se em aspectos de desenvolvimento metodologico
pratico, diferente das etapas anteriores de organizagdo e didlogo. Esse momento consistiu no
levantamento e coleta de dados da pesquisa e na realizacao das atividades propostas no projeto.
As atividades foram desenvolvidas entre os meses de margo, abril e maio. Como se tratava de
trés escolas com dindmicas educacionais diferentes, a pesquisa teve que acompanhar e se

encaixar na logistica de cada calendério escolar.
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Inicialmente, nesta etapa, fizemos a II visita a escola, com o objetivo de coletar dados
para analise na pesquisa. Para a coleta de dados com os alunos, aplicamos um questionario
diagnostico, mais uma atividade voltada a constru¢ao do mapa mental da Caatinga. Com os
professores, a coleta de dados foi por meio de um questiondrio investigativo elaborado pelo
Google Forms.

O questionario diagndstico e a atividade de constru¢do do mapa mental da Caatinga tém
por objetivo colher os conhecimentos prévios que os alunos apresentam sobre o tema, sendo
esta, de forma articulada, ao mesmo tempo que eles me apresentam se conhecem ou nao a
Caatinga por meio da escrita, eles afirmam por meio do desenho, sendo esta, uma metodologia
condicionante para nos mostrar a representacao da Caatinga pelo olhar dos estudantes. Esse
método possibilita também a coleta de dados ao momento que o utilizamos para colher, por
meio de expressoes visiveis e produzidas pelos alunos, o conhecimento prévio que eles tém
sobre o assunto (Carvalho; Santos; Sousa, 2017).

O questionario docente teve objetividade similar, porém, considerando o processo
formativo deles e como se trata de um tema amplo e essencial para a construgdao do
conhecimento e a formagao cidada, foi desenvolvido pelo Google Forms na inten¢do de coletar
dados do maximo de professores possiveis das instituigdes, € compreender como e se a Caatinga
¢ abordada em outras disciplinas e ndo s6 na Geografia ou areas afins.

Ap6s a coleta dos dados, fomos a escola desenvolver a oficina pedagdgica, momento
indispensavel e baseado nas respostas que os alunos apresentaram na etapa anterior. Na oficina,
discutimos de forma teodrica alguns conceitos-chave para que os alunos compreendessem
melhor, a exemplo do conceito de “bioma, dominio morfoclimético, ecossistema e semidrido”.
A discussao sobre esses conceitos buscou apresentar suas caracteristicas e singularidades, assim
como destacar que se trata de conceitos distintos e ndo podem ser trabalhados como sindnimos.

Ainda na oficina pedagogica, teve como ponto principal de discussdo a reflexdo sobre a
Caatinga, suas caracteristicas e singularidades, principais aspectos da paisagem e sua
biodiversidade, essa etapa foi desenvolvida por meio de uma aula expositiva dialogada com os
alunos. Como produto final da oficina, solicitamos dos alunos um portfélio (modelo facultado,
gerando producgdes diferentes em cada instituicdo), material indispensavel para que
obtivéssemos um retorno dos conhecimentos construidos por eles durante a oficina e a atividade
pratica desenvolvida posteriormente. A aplicagdo das etapas da oficina nao seguiu uma logica,
ou seja, ndo desenvolvemos todas as atividades em uma escola para depois ir para outra, fomos
aplicando as atividades de acordo com o calendério da escola, como apresentado no quadro 02

abaixo.
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Quadro 2: Cronograma de atividades da oficina pedagogica: “Explorando a Caatinga”

EEMASL T.1 e T.2: 12/04 T.1eT2:19/04 | T.1eT2:26/04 | T.1eT.2:26/05
CEJA/EEMPM | T.1: 08/04 ¢ T.2:09/04 | T.1 e T.2: 09/04 T.1: 21/05 T.1: 15/06
EEJK T.1: 08/05 e T.2: 10/05 | T.1 e T.2: 14/05 | T.1eT.2:23/05 | T.1eT.2:19/06

Elaborado por: Silva (2024).

Em cada escola foram selecionadas duas turmas (T), em alguns momentos as atividades
foram desenvolvidas nas duas em um unico dia, noutro momento, foram desenvolvidas em
datas distintas, considerando os horarios disponiveis das instituicdes. O que merece destaque ai
no quadro ¢ a Escola Estadual Manoel Pessoa Montenegro, sendo estd uma instituicao
formadora na modalidade de ensino do EJA. Umas das turmas ndo conseguiram acompanhar
todas as etapas da oficina, sendo possivel apenas a aplicagdo do questiondrio + atividade de
constru¢do do mapa mental e a aplicagdo tedrica do conteudo, como ¢ apresentado no quadro 2
acima.

A justificativa pela auséncia da T.2 nas outras atividades consiste no fato de ser uma
turma do periodo noturno e os alunos apresentarem trabalhar pelo dia, dificultando a presenca
nas outras etapas. Por se tratar de um publico fora da faixa etéria, desenvolver atividades como
esta ¢ um desafio, sendo que a maioria que estuda pela noite tem obrigagdes durante o dia e ndo
consegue acompanhar atividade de contraturno.

Outro ponto a ser apresentado € a aplicacao de algumas etapas da oficina no mesmo dia,
conseguimos desenvolver algumas atividades na mesma data pelo fato de que alguns
professores tinham a manhd ou a tarde toda de aula na turma selecionada, facilitando o
desenvolvimento da oficina. Em alguns casos, os professores solicitaram os horarios de outros
docentes para que pudéssemos desenvolver as atividades com mais fluidez e calma.

Ainda em relacdo as turmas e disciplinas acobertadas pela proposta, podemos destacar
nas escolas com a modalidade do novo ensino médio regular as disciplinas de “trilhas”
ministradas por professoras de Geografia e Biologia, e na modalidade do EJA, a disciplina de
biologia ministrada por uma professora da area. Na instituicdo que apresenta a modalidade de
ensino EJA, ndo selecionamos uma turma de Geografia para aplicar a oficina pelo fato de que
a inser¢do da institui¢cdo da pesquisa na escola foi solicitada pela propria docente de “biologia”,
porém, ao momento da aplicacdo da atividade, refletimos com os estudantes de forma
interdisciplinar, contextualizando e correlacionando a aplicacao dos conceitos a partir das duas

disciplinas.
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A 1V visita a campo foi desenvolvida na Floresta Nacional de Acu — (Flona de Agu),
Unidade de Conservagdo Federal existente no municipio. Nesta etapa, foi desenvolvida a
atividade pratica extrassala da oficina, onde, por meio de uma trilha ecologica, os alunos e
professores conseguiram assimilar o que foi discutido em sala de aula por meio da teoria e fazer
registro de aspectos e desconstruir conhecimentos equivocados apresentados por eles no
questionario diagnostico e na representacdo da Caatinga no mapa mental, assim como construir
novos olhares sobre a importancia ambiental e a conservagao dos recursos naturais.

Pensar em estratégias metodoldgicas para trabalhar com os seus estudantes e
desenvolver um conhecimento critico em relagdo ao proprio a questdes ambientais ¢ garantir
um futuro mais sustentavel e a formagao de sujeitos criticos capazes de refletir acerca de suas
acgoes e buscar solugdes presentes em sua realidade e condicionantes ao seu futuro.

As atividades de campo sdo estratégias metodoldgicas promissoras, principalmente para
os educadores que apresentam o espago geografico como sua area de estudo, uma vez que
possibilita a constru¢do de uma analise critica da realidade presente, associando a outras
atividades, a exemplo das aulas tedricas desenvolvidas em sala de aula, permitindo a exploragao
de conteudos, sentimentos ¢ modos que enriquecem a aprendizagem e a formagdo cidada
(Alcantara, 2015).

A Ultima etapa em relagdo a coleta de dados foi a entrega dos portfolios, produto final
referente a experiéncia dos alunos em relacao a oficina (parte tedrica e pratica). Sendo estes,
para além de um produto resultante da pesquisa, um material avaliativo para as disciplinas que
acompanharam o desenvolvimento das atividades. Cada produto foi construido de forma
peculiar, mesmo a proposta inicial sendo um portfolio individual da experiéncia de cada aluno.
Essa atividade ficou facultada aos professores e alunos. Essa decisdo se justifica ao momento
em que compreendemos e seguimos a dinamica individual de cada instituicdo representada
pelos docentes. Todavia, essa “flexibiliza¢do” do modelo de portfélio enriqueceu ainda mais o
produto apresentado e proporcionou aos alunos autonomia na representacdo de suas
experiéncias, sendo estes produzidos em forma de textual e audiovisual.

Para a construcdo e analise dos dados coletados durante a oficina pedagogica,
construimos uma chave de identificagdo padrao para todas as escolas (figura 12), com o objetivo
de esquematizar e organizar os principais elementos e dados coletados e apresentados pelos
alunos durante as atividades desenvolvidas na sala de aula e extraclasse, neste caso, na Flona
de Agu. A chave de identificagdo ¢ um método proposto e utilizado para facilitar a analise das

informagdes colhidas e construidas no decorrer das etapas da oficina pedagogica.
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Figura 12: Chave de identificacdo: principais pontos de analises dos dados referentes a oficina pedagogica

Questiondrio diagndstico |
Mapas mentais

ﬁonheclmentm prévios dos alunes em relacho @
Caatinga.

« Elementos caracteristicos da regido,

« Esteredtipos apresentados pelos estudantes,

» Representagio da paisagem na percepeiio dos alunos.

« Associaciio entre a Caatinga e elementos tipices do
Nordeste,

Caatinga,
« Associagiio entre teoria ¢ pritica.
= Troca de conhecimentos.
« Construcio de uma nova percepeio sobre a Caatinga.
« O papel das UCs, em especial a Flona de Acu.
« Os desafios que a Flona enfrenta por estar localizada na zona

« Apresentagio dos elementos e caracteristicas fisicas daw

urbana.
« Educagiao ambiental.

CHAVE DE
IDENTIFICACAO

Principair pentos de analices dox dados

referentey @ oficina pedagogica.

« Desmistificacio dos conhecimentos cquivocados apresentado
na etapa L

« (Re) construgido dos conhecimentos relacionados a Caatinga.

« Compreensio e diferenciacio entre os principais conceitos.

« Hdentificaciio de espécies da Caatinga,

« Unidades de Conservagio  (tipos,
importancia).

« Apresentacio da Flona de Agu,

classificagoes ¢

f « Relato de experiéncia,
« Feedback da oficina pedagogica.
+ Conhecimento individual e coletivo.
+ Organizacio dos conhecimentos construidos ao longo da oficina.
« Processo de aprendizagem dos alunos durante as  etapas
anteriores.

« Principais caracteristicas que chamaram a  atengdo  dos
estudantes.

Elaborado por: Silva (2025).
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O produto serve também como modelo e direcionamento para outras atividades e
referéncia para outros professores, considerando a praticidade e a otimizagdo no momento da
analise dos dados coletados. A oficina foi construida em quatro etapas relacionadas e
sequencias em cada escola, a proposta foi pensada para ser aplicada da mesma forma nas trés
instituicdes de ensino. Considerando que o modelo de ensino ¢ diferente em cada escola,
buscamos organizar e propor uma metodologia que pudesse ser aplicada em todas. Em relagao
aos dados e resultados, consideramos a individualidade de cada aluno, ou seja, obtivemos uma
variacao de informacgdes em cada etapa da oficina.

Fazendo uma sintese de todas as etapas, destacamos os principais elementos e fatores
considerados em cada etapa, a exemplo: na primeira etapa, a atividade consistiu em um
questionario diagndstico junto a construcdo de um mapa mental (figura 13) sobre a
representacdo da Caatinga. Com essa proposta, objetivamos colher e observar os conhecimentos
prévios que os alunos apresentavam sobre o tema, neste caso, a Caatinga. Considerando neste
processo os elementos caracteristicos da regido apresentados por eles, a existéncia ou auséncia
de estereotipos nas informacdes repassadas, a representacdo da paisagem a partir da percepg¢ao
que os alunos apresentam sobre o dominio e a associacdo da Caatinga com outros elementos
caracteristicos da regido Nordeste.

ApOs essa etapa inicial de coleta de dados, a proposta foi a apresentagdo teodrica do
conteudo, destacando os principais conceitos que sempre geram confusdo € ma interpretacao
em relagdo ao dominio. O objetivo nesse momento € mostrar aos alunos que a Caatinga ¢ muito
mais do que eles apresentaram na etapa anterior. Nesse sentido, aplicamos os diferentes
conceitos, enfatizando alguns conceitos equivocados apresentados por eles nos questionarios e
nos mapas mentais. Contudo, os elementos de analise nessa etapa foram a (re)constru¢dao dos
conhecimentos dos alunos, compreensao e identificagdo dos principais conceitos e espécies da
Caatinga. Foram apresentadas também as Unidades de Conservagdo (tipos, classificacdo e
importancia), em destaque a Flona de Acu.

As duas ultimas etapas da oficina foram mais praticas. Na primeira, os alunos foram em
uma atividade extraclasse, em uma visita a Flona de Agu. O objetivo dessa visita consistiu na
constru¢dao de um novo olhar sobre a Caatinga e as UCs. A proposta se deu pela relagdo entre
teoria e pratica, onde os alunos conseguiram observar in loco os conceitos e elementos
discutidos de forma tedrica em sala de aula. A segunda atividade pratica desenvolvida pelos
alunos foi a construcao de um portfélio, onde eles, de forma individual e coletiva (a construcao
do material ficou a critério dos professores das instituigdes), puderam nos apresentar um

feedback da oficina e dos conhecimentos construidos em todas as etapas anteriores.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Dominio da Caatinga por meio da Oficina pedagdgica “explorando a Caatinga”

A Educagao Ambiental, de maneira geral, envolve reflexdes e praticas que visam
equipar a sociedade com ferramentas para discussoes e acdes efetivas a respeito das questdes
ambientais. No contexto escolar, essas praticas sdo essenciais, pois contribuem para formar uma
sociedade futura com consciéncia e conhecimento sobre tais temas.

Essas iniciativas se manifestam no ambiente escolar como uma proposta metodologica
que visa sensibilizar tanto estudantes quanto educadores na constru¢ao colaborativa do saber,
utilizando estratégias pedagogicas para alterar mentalidades. Desse modo, a Educacao
Ambiental favorece a compreensdo das agdes humanas em diversos contextos espaciais e suas
inter-relagdes sociais, econdmicas, culturais, politicas e ambientais (Almeida; Bicudo; Borges,
2004).

A Educagdo Ambiental a ser abordada e apresentada nas escolas e também para a
sociedade ndo deve ser tratada como uma simples atividade recreativa ou restringida a datas
comemorativas que apenas simbolizem esses esfor¢os pedagogicos. Ela precisa ser encarada,
antes de tudo, como uma disciplina fundamental. As oficinas pedagdgicas constituem valiosos
instrumentos metodologicos que permitem a implementacao tedrica e pratica de um conteudo
especifico.

Assim, sdo taticas que visam simplificar a compreensdo dos alunos e contribuir para a
capacitagdo dos professores. O uso desses métodos pedagogicos (questiondrios diagnosticos,
mapas mentais, aula expositiva dialogada e atividades extraclasse) permite uma aula mais
interativa e mantém o interesse dos estudantes no conteudo discutido. Outra consequéncia das
oficinas ¢ a habilidade de simplificar temas e conceitos complexos, facilitando a compreensao
em diversos niveis de ensino (Barros; Souza; Machado, 2023).

A diversidade na utiliza¢do das estratégias sdo mutuas, pois proporciona um leque de
possibilidades de aplicagcdo e abordagens dos contetidos. Em relacdo a temdatica ambiental, as
oficinas pedagdgicas ganham ainda mais destaque pois buscam sensibilizar o olhar tanto do
educando como do educador a partir de uma contextualizagdo e aproximagdo da realidade do
aluno.

Proporcionando, neste viés, um olhar critico por meio de sua participagdo, considerando
a sua forma de agir e transformar o meio em que vivencia suas experiéncias cotidianas.
Resultando de forma coletiva na integragdo e inser¢do de diferentes leituras do mundo e

reflexdes necessarias para a constru¢do de um conhecimento e uma visao transformadora. Para
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além desses processos, o de se constituir um ser humano presente e consciente de suas agdes
perante as questdes sociais e ambientais (Vega; Schirmer, 2008; Junior; Gongalves, 2013).

Nesta perspectiva, ¢ importante pensar a partir de uma constru¢ao coletiva, ou seja,
correlacionar o conhecimento cognitivos do aluno por meio de uma mediagao didatica, nesse
processo o professor deve atuar enquanto mediador, o que implica investir na constru¢ao de
reflexdes sobre a contribuicdo dos conteudos trabalhados em sala na vida cotidiana
(Alburquerque, 2019). Sem abandonar seu olhar critico em relagdo as dinamicas sociais,
culturais, econdOmicas, politicas, dentre outras sujeitas a problematizagdo. Com isso, €
perceptivel a importancia da figura do professor na constru¢ao do conhecimento do estudante,
destacando sua didatica e compromisso com o saber ser docente.

Ao incorporarmos a Educacdo Ambiental e as atividades recreativas das oficinas
pedagdgicas e sugerirmos uma nova abordagem metodologica nas tarefas cotidianas da sala de
aula, criamos iniciativas que refletem e motivam os estudantes a procurar respostas para
questdes que fazem parte do dia a dia deles e que frequentemente passam despercebidas. Por
meio dessas praticas, incentivamos os estudantes a questionar sobre o assunto discutido,
gerando multiplas conexdes e conhecimentos adquiridos de maneira individual e coletiva, o que
intensifica o processo de ensino-aprendizagem (Vega; Schimer, 2008).

Corroborando com esses apontamentos e considerando a importancia de construir um
conhecimento coeso sobre a Caatinga, pensamos em quanto procedimento metodologico o
desenvolvimento de uma oficina pedagogica em trés escolas de ensino médio do municipio de
Asst/RN. A justificativa para a escolha do perfil estudantil e o grau de ensino selecionado esta
pautada na ideia de que o ensino médio € a etapa em que os alunos ja apresentam um certo
conhecimento cientifico e popular.

Considerando que os conteudos relacionados a Geografia Fisica sdo mais presentes e
abordados no fundamental II, esses alunos do ensino médio podem nos proporcionar mais
dados, ou seja, uma analise de como os contetidos relacionados a Caatinga foram abordados
durante o seu processo formativo, ou se foram abordados ou nao pelos docentes. Para além
desses aspectos, considerar que cada escola apresenta uma modalidade de ensino especifica,
sendo: Escola I - Novo Ensino Médio Regular (EEMASL); Escola II - Educacdo de Jovens e
Adultos (CEJA-EEMPM) e Escola III - Novo Ensino Médio Integral (EEJK).

A oficina intitulada “Explorando a Caatinga” foi distribuida em quatro etapas distintas:
coleta dos conhecimentos prévios dos alunos, abordagem tedrica, aula de campo e construgdo
do portfolio de experiéncia. A primeira consistiu na coleta de dados por parte dos estudantes,

neste primeiro momento o objetivo era colher os conhecimentos prévios relacionados a temdtica
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que os estudantes construiram no decorrer do seu processo formativo. A atividade proposta para
a realizacdo dessa coleta foi a utilizacdo de um questionario mais a produgdo de um mapa
mental, onde, por meio das respostas escritas, os alunos nos apresentariam algumas informacoes
e conhecimentos prévios sobre o assunto, e, por meio do desenho, iriam expor a primeira coisa,
e/ou a paisagem que vinha na mente ao ouvirem a palavra “Caatinga”, conforme exemplo

apresentado na Figura 13 abaixo.



Figura 13: Modelo do questionario diagnostico + atividade de constru¢cdo do mapa mental
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A proposta foi pensada para diversificar a coleta de dados referente aos conhecimentos
dos alunos em relagdo a tematica. O questiondrio ¢ um dos métodos mais comuns de obter
informacodes. O método de aplicagao de questdes semiestruturadas que permitem que os sujeitos
fornecam informagdes auténticas resulta em uma analise narrativa, ou seja, proporciona ao
pesquisador uma visdo da percep¢ao dos sujeitos. Neste contexto, o conhecimento dos alunos
em relagdo a Caatinga, as narrativas podem ser compreendidas enquanto representacdes ou
interpretagdes de uma historia, vivéncia e até mesmo do cotidiano de cada individuo. Portanto,
a analise deve ser imparcial, sem julgamentos de verdadeiro ou falso, pois as respostas
consistem na verdade do ponto de vista de cada um (Nunes et al., 2017).

Contudo, apenas a aplicacdo de questdes fechadas ndo era suficiente para obtermos
informagdes precisas do que os alunos compreendiam sobre a Caatinga, uma vez que, ao
momento em que a questdo ndo solicita uma justificativa, os alunos tendem a responder apenas
“sim”, “ndo”, “conheco” e “ndo conhego”. Essas respostas sdo possiveis de analise, porém, nao
sdo bastantes para compreendermos de forma sistematica o que a Caatinga representa para os
alunos.

O modelo também apresenta a area urbana da cidade e os limites da unidade de
conservagdo (FLONA-ACU). A atividade apresenta duas formas de coleta de informagdes
(frente e verso da folha). De um lado, os alunos irdo desenvolver o mapa mental a partir das
orientagdes (anunciadas em sala). Do outro lado, nos forneceram algumas informagdes
complementares para ajudar na compreensao dos dados, a exemplo da informag¢ao da area em
que os alunos residem (urbana ou rural), que ira influenciar diretamente no conhecimento sobre
a Caatinga.

A constru¢do do mapa ndo ¢ apenas um tracejado de linhas, mas sim, uma forma de
linguagem e representagdo de quem o constroi. Os mapas, em especial os mapas mentais,
proporcionam ao leitor uma visao da percepc¢ao de quem construiu, a forma que ele compreende
os objetos, fendmenos e elementos que estdo representados no mapa. A construgdo desses
materiais vai além de uma simples atividade e representacao, expressa a percep¢ao do autor
sobre a realidade vivida (Freitas; Breda, 2019).

Em relacdo a outra proposta de coleta de dados aplicada, decidimos utilizar a constru¢ao
do mapa mental, ¢ uma proposta baseada na pesquisa de Santos (2020) “Atlas geografico
escolar do semidrido da Bahia: Uma elaboracdo participativa”, a pesquisa tinha por objetivo
construir experiéncia a partir do mapeamento participativo. Nesse processo, o professor propos
a constru¢do de mapas mentais na busca de analisar como os alunos enxergavam a paisagem da

Bahia. Para chegar ao resultado que esperava, os alunos desenvolveram desenhos
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representativos referentes a temdtica abordada. Tomando como base esse estudo, pensamos em
propor uma proposta semelhante que nos fornecesse informagdes amplas sobre a Caatinga e
sobre como eles enxergam a paisagem.

Considerando essas necessidades de analise, propomos a constru¢do de um mapa mental
representativo da Caatinga. Nesta atividade, os alunos tinham que construir um desenho
relacionado ao que eles compreendiam sobre a regido, algum elemento, aspectos, animal,
vegetacao, algo que aparecia na mente deles ao ouvirem/lerem a palavra “Caatinga”. O objetivo
era colher respostas e informagdes mais amplas, referente ao conhecimento que eles
apresentavam sobre a tematica, uma vez que muitos poderiam ndo conseguir descrever de forma
escrita o que entendiam sobre a tematica, mas poderiam representar por meio de um desenho
ilustrativo, nos fornecendo inumeras possibilidades de andlise e direcionamentos para a
aplicagdo tedrica do contetido. Essa estratégia foi pensada para proporcionar aos alunos outras
alternativas de respostas além das questdes fechadas, onde eles iriam precisar articular as ideias
e desenvolver um argumento. A proposta do desenho foi fazer com que eles expressassem sua
percepcao da Caatinga a partir da imagem que vem na mente deles ao mencionar o nome.

A segunda etapa da oficina foi a discussdo tedrica, essa etapa foi de suma importincia
para a produg@o do conhecimento dos alunos e a desmistificacdo da representagdo equivocada
destacada por muitos na primeira etapa. Nesta etapa, construimos com os alunos um didlogo
referente a tematica abordada no questionario e, no decorrer das discussoes, apresentamos como
e onde seriam as outras etapas seguintes da oficina, neste caso, a atividade pratica, desenvolvida
extrassala por meio de uma aula de campo na Flona de Acu, e o produto final da oficina, o
portfolio de experiéncia, onde eles nos apresentariam o que aprenderam durante todas as
atividades desenvolvidas. Adotamos como estratégia a metodologia de apresentagdao conteudo
primeiro, antes de falar sobre a atividade de campo, para prender a atencdo dos alunos nas
discussdes. Também informamos que eles prestassem atengao, pois iriam precisar compreender
o contetido para conseguir fazer as assimilacdes em campo.

O objetivo desta etapa foi proporcionar de forma sucinta aos estudantes e aos
professores um conhecimento eficaz e correto sobre a Caatinga. Neste processo, discutimos
alguns conceitos que algumas vezes sdo abordados de forma equivocada e/ou enquanto
sindnimos, sendo eles os conceitos de “Bioma”, “Dominio Morfoclimatico”, “Ecossistema” e
“Semiarido”, conforme apresentado na figura 14. Essa alternativa metodologica foi pensada
para que os alunos pensassem a respeito de cada conceito e conseguissem assimila-los na aula
de campo, onde expressamos de forma visual algumas caracteristicas especificas discutidas de

forma conceitual em sala de aula.
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Para além desses conceitos principais e da apresentacao das caracteristicas da Caatinga,
por meio de aulas expositivas e dialogas na sala de aula ainda destacamos algumas
problematicas relacionadas a regido que transcendem a descontextualizacdo e a falta de
informacao, neste caso, os problemas ambientais oriundos das agdes antropicas. Paralelo a essas
questdes, destacamos o papel diretivo e a importancia das unidades de conservagao em relagao
a tematica abordada. Seguindo esta logica, destacamos os problemas ambientais que sdo
presentes no proprio municipio € apresentamos que também existe uma UC no municipio
(Flona de Acu) que desempenha fungdes importantes e que sofre com esses problemas, sendo

o principal deles a pressdo urbana pelo fato dela estar alocada na zona urbana da cidade.



Figura 14: Slides da oficina pedagogica: “Explorando a Caatinga”
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A terceira e quarta etapas da oficina consistiram na aula de campo e na constru¢ao dos
portfolios de experiéncia. A atividade de campo surge como um estimulo para os estudantes,
prende a atengao dos alunos e proporciona de forma pratica e contextualizada um conhecimento
que muitas das vezes nao ¢ construido em sala de aula. Os estudantes, nesse aspecto, conseguem
desenvolver uma analise critica ao estar presentes na paisagem, conseguem observar as
dindmicas, elementos e os fendmenos que a compdem.

Para além das possibilidades apresentadas, os alunos despertam um olhar critico, uma
vez que observam in loco questdes discutidas no ambiente escolar. Em relagdo aos professores,
esse tipo de atividade condiciona mais autonomia e dinamismo na abordagem dos conteudos.
A construcdo do conhecimento neste aspecto ¢ mutua, pois os alunos aprendem de forma
coletiva e os professores também constroem conhecimento a partir dos exemplos que os alunos
apresentam do seu cotidiano, resultando assim em uma aprendizagem continua, dindmica e
eficaz (Moreira; Marques, 2021).

A etapa final da oficina foi a constru¢do de um portfolio de experiéncia, esse produto &
muito importante para a educagdo, uma vez que ¢ multifuncional. Em relagao a sua utilizagao
por parte dos alunos, o produto proporciona ao estudante fazer anotagdes € esquemas para
auxiliar nos estudos. Para o professor, esse produto serve para diversas analises, assim como
também pode ser utilizado como produto avaliativo.

O portfolio pode contribuir enormemente para a descoberta e sistematizacdo dos
elementos que norteiam o ensino/aprendizagem. Os alunos, ao organizarem as matérias que irdo
constituir o seu portfolio, descobrem um leque de possibilidades para conhecer e analisar o
tema abordado, resultando em analises coesas e reflexdes criticas (Raposo; Silva, 2012).

Em relacdo a coleta de dados sobre a abordagem da Caatinga em sala de aula por parte
dos docentes, considerando o seu processo formativo. Aplicamos um questionario via Google
forms (figura 15), como se trata de profissionais, esse método de abordagem ¢ bem eficaz, pois
os professores nos fornecem respostas mais elaboradas e possiveis de andlises criticas para
entender o motivo da presenga ou auséncia dos conhecimentos apresentados pelos alunos.

Considerando que a oficina foi aplicada em turmas especificas, o nimero de docentes
que acompanharam foi reduzido, porém, como estdo considerando a abordagem da tematica de
forma interdisciplinar, disponibilizamos o questionario para o corpo docente das escolas, para

os professores que se sentirem confortaveis responderem e assim conseguirmos um quantitativo
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mais equivalente de respostas. Ao fim, obtivemos respostas de professores das areas de

Geografia, Biologia e Fisica.

Figura 15: Modelo do questionario docente
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Elaborado por: Silva (2024).

O questionario apresentou dez questdes abertas mais uma especifica, permeando desde
o processo formativo dos docentes até a atuagdo em sala de aula. As questdes tém por objetivo
compreender se, em algum momento da formagdo, os professores desenvolveram discussdes
sobre a tematica para que assim pudéssemos analisar o preparo para a aplicagdo em sala de aula
e/ou entender o porqué da ndo abordagem do contetido.

Considerando que o questionario ndo foi aplicado somente a professores da area e nem
com os que acompanharam a oficina, as questdes nao eram direcionadas para aquela atividade
em especifico, mas a tematica geral. Entretanto, pensando em obter a experiéncia dos docentes
que acompanharam a oficina, atribuimos uma questdo especifica para que eles relatassem como
0 que acharam da proposta, como foi a experiéncia e comentassem algo que acharam mais
interessante.

As oficinas pedagdgicas, enquanto ferramentas de ensino, sdo métodos muito
interessantes para a educagdo, pois proporcionam a construgdo do conhecimento de forma
dinamica e flexivel, diferente de uma aula normal em sala de aula, para estudos e pesquisa
cientifica, para proporcionar uma diversidade de dados para a andlise, além de proporcionar

experiencias Unicas tanto para os alunos quanto para os professores e os outros sujeitos
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envolvidos. Em relacdo as escolas, cada escola apresentou uma experiéncia Unica e dados

importantissimos para a analise.

4.2 Experiéncia na Escola Marcos Alberto de Sa Leitaio - EEMASL

A primeira institui¢do a ser desenvolvida todas as etapas da oficina foi a EEMASL, esta
escola ministra a modalidade do novo ensino médio potiguar, e os turnos sdo diurnos, ou seja,
os alunos estudam pela manha, mas algumas vezes tém aula no contraturno pela tarde. Por essas
caracteristicas, as professoras parceiras da escola solicitaram que desenvolvéssemos a oficina
em duas turmas do 2° ano, pois eram alunos que tinham caréncia por esse tipo de atividade e
eram turmas que tinham aula no mesmo dia pela manha e pela tarde nas disciplinas de
Geografia, Biologia, Trilhas do Nordeste e eletivas.

Neste sentido, a oficina foi em parceria com duas professoras de Geografia e uma de
Biologia, sendo estas responsaveis pelas duas turmas selecionadas. Das trés instituigdes de
ensino selecionadas para coleta de dados, a EEMASL se destacou na etapa I (questiondrio
diagndstico + mapa mental). O que mais chamou a atencdo foi o interesse e capricho na
representacdo da Caatinga. Alguns destacaram espécies de plantas, outros, apenas cactos, sol
muito quente, dentre outros elementos. A analise feita a partir da observagao direta e pelas
respostas dos comentarios destaca a baixa ou auséncia de atividades com esse teor
metodoldgico dentro de sala de aula. Atividades que quebrem a rotina exaustiva de atividades
padronizadas dentro da sala da escola prendem a atencdo dos alunos e despertam interesse pelo

desenvolvimento.

4.2.1 Analise dos mapas mentais

Ainda foi perceptivel a falta de conhecimentos de alguns e conhecimentos equivocados
por outros, a exemplo dos que desenharam cabecgas de animais, solos rachados e uma paisagem
seca, porém, no geral, as representagdes foram bem ingressantes e ilustrativas, como
apresentado nas Figuras 16 e 17 abaixo. (Os mapas mentais produzidos pelos alunos podem

ser observados de forma individual por meio do Apéndice H).



Figura 16: Mosaico de representagdes da Caatinga apresentadas pela turma A — EEMASL
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Os mapas mentais no seu aspecto geral sdo um diagrama de informagdes que se
assemelha a estrutura de um neur6nio. Sua construgdo parte de um tema principal e a partir dele
surgem novas ideias em forma de ramificagdes e sub ramificagdes por meio de padrdes de
associacdo. Em linhas gerais, ¢ uma forma de organizacdo das ideias e pensamentos
relacionados ao tema em questdo. J4 o mapa conceitual sdo redes de proposi¢cdes compostas
pela unido de dois conceitos ligados por um termo intermedidrio. Sua estrutura é formada por
esses conceitos e interligadas por setas e palavras de ligacdo. Os conceitos nessa formagao
ficam destacados em caixas ou baldes (Miranda, 2021).

Na Geografia, os mapas mentais participativos e compreendidos sobre uma outra 6ptica.
Neste caso, vai além de organizar ideias e pensamentos, busca-se, por meio da constru¢ao dos
mapas mentais, extrair a concep¢ao de mundo do autor, relacionando a educagdo com a visao
de mundo dos alunos. Como eles enxergam determinados ambientes, € como os elementos
presentes no seu cotidiano sdo compreendidos (Cardoso, 2023). Os mapas mentais s3o muito
caros para a Geografia, visto que as primeiras representagdes de mundo foram feitas por meio
de desenhos. Essa forma de expressao possibilita aos alunos apresentarem como sao suas
realidades e sua concepcao de mundo por meio dela.

Contudo, esse instrumento metodoldgico € muito importante para que o aluno expresse
sua percepcao de mundo a partir do desenho, sendo assim, as informacdes utilizadas em sala de
aula surgem como elemento de ligagdo com o cotidiano do aluno (Alves. Barbosa, 2018).
Pensando em compreender esse olhar, solicitamos que os alunos construissem um mapa mental
sobre a Caatinga, representando-a da forma que eles a compreendem.

Os alunos apresentaram diversos elementos que caracterizam a Caatinga, em sua
maioria cactos e paisagem seca, pouca representatividade, alguns destacaram algumas espécies
de animais e plantas, como podemos observar nas figuras 14 e 15. A turma A, em comparagao
com a Turma B, conseguiu representar mais elementos da Caatinga.

Na turma A, conseguimos observar que os alunos foram bem detalhistas, representando
diversos tipos de paisagens e elementos que ela compde. Porém, conseguimos notar que os
alunos ainda apresentam aquela imagem de pobreza de diversidade ao desenharem solos
rachados, um sol que se sobrepde aos outros elementos, dentre outros fatores que expressam
um imagindrio indspito e de infertilidade.

Um aluno durante a aplicagdo do questionario perguntou se poderia fazer um poema
sobre a Caatinga, e como a proposta ¢ obter dados referentes a percepcao deles em relacao a
regido, a constru¢do do poema seria mais um elemento para a andlise. O poema apresentado

pelo aluno foi “Na Caatinga, as flores florescem em meio ao chdo rachado onde cada ser
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carrega beleza e for¢a”. Podemos observar nas palavras do aluno que, mesmo ele apresentando
essa imagem de solos secos e rachados, ele destaca que a Caatinga sempre se recupera ¢
floresce, expressando assim a ideia de resisténcia, resiliéncia e adaptacao, ainda destaca sua
beleza e forga. Para além desse poema expresso, uma aluna ainda descreveu a seguinte frase:
“Seja como as drvores, floresca em meio ao Caos”, outra mengdo ao estereotipo impregnado,
porém, também estando presente a esperanca e a compreensao de que a Caatinga sempre se
reveste e floresce.

Na turma B, os alunos também apresentaram alguns animais e plantas da Caatinga,
porém, em comparacdo a turma A, os destacaram alguns elementos como cactos, animais e
aves. No geral, as turmas trouxeram elementos interessantes, que nos permite uma analise sobre
a percepcao deles em relagdo a Caatinga. Um fato interessante que merece destaque € o que
uma professora que estava acompanhando a oficina apontou: talvez se pedissemos para eles
representarem a regido ‘“Nordeste” eles desenhassem outra paisagem, com mais elementos
representativos.

O fato de a professora propor essa outra abordagem soé reforca a ideia de que a Caatinga
ndo ¢ apresentada de forma coesa e conceitual, sendo abordada enquanto sinonimo de
“nordeste”. Na turma A, tinha um quantitativo de 45 alunos matriculados, destes, apenas 30
estiveram presentes na aplicagdo do questionario e na constru¢cao do mapa mental.

Na turma B, havia um quantitativo de 32 alunos matriculados, destes, apenas 20
participaram da atividade. Esse desnivel em relacdo a quantidade matriculada e o quanto
participaram das atividades foi justificado pelo fato de maioria dos alunos residir na zona rural
do municipio e ndo ter passado o transporte escolar no dia da atividade.

Em relacdo as representacdes construidas no mapa mental, € importante destacar que
varios alunos residem na zona rural do municipio, portanto, muitos representaram o lugar onde
eles moravam, os animais, aves e plantas que eles observaram no seu dia-a-dia. Alguns
perguntaram se poderiam desenhar as plantas que eles tinham nas suas casas, as que seus pais
utilizavam porque eram as que eles mais conheciam, com isso, alguns desenharam algumas
bem especificas. Nos graficos 1 e 2 a seguir, os principais elementos representados nos mapas

mentais.
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Grifico 1: Elementos representados nos mapas mentais na turma A - EEMSAL

30 alunos

Agua 10
Animais 11
Aves 1
Cactaceas 17
Elementos associados ao Nordeste 5
Nenhuma representacéo 2
Outros tipos de plantas 26
Sol 27
Solo rachado 17

0 5 10 15 20 25 30
Elaborado por: Silva (2024).

Grifico 2: Elementos representados nos mapas mentais na turma B - EEMASL

20 Alunos
Agua 1
Animais 5
Aves 3
Cactéceas 16

Elementos associados ao Nordeste 1
Nenhumarepresentacdo 0
Outros tipos de plantas 11
Sal 15
Solo rachado 5

0 5 10 15 20

Elaborado por: Silva (2024).

Os elementos representados pelos alunos nos mapas mentais, ndo externam somente a
percep¢ao deles sobre a Caatinga, apresentam também a realidade deles. Essa reflexdo ¢
possivel a0 momento que os alunos desenham suas casas, as plantagdes, o gado, cuscuzeira,
refeicdes, elementos que, no geral, expressam o cotidiano deles. Nos quadros acima,
destacamos os principais elementos que aparecem nos mapas, dentre eles podemos destacar o
sol que aparece em quase todas as representacdes das duas turmas, este elemento, muitas das
vezes, se sobrepondo em relacdo aos outros.

As cactaceas também foram um dos elementos que mais foram representados pelos
alunos, nas duas turmas, sendo apresentadas em mais de 50% dos mapas. Para além desses

elementos, conseguimos problematizar também a alta representagdo de solos rachados e o
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déficit de representatividade de recursos hidricos. Podemos destacar também alguns elementos
que nao representam a Caatinga, mas sim o Nordeste, como fogueiras e bandeiras juninas,
cuscuzeira, pessoas montadas em cavalos, radio a pilha, dentre outros elementos e aspectos que
se remetem a identidade nordestina, e sobre um outro olhar, a realidade dos alunos.

Dos 50 alunos das duas turmas, 16 eram da zona rural e 34 da zona urbana, um
percentual bem significativo. Outro aspecto relacionado a esses dois recortes espaciais € o fato
de que os alunos que residem na zona rural representaram melhor a Caatinga e os que residem
na zona urbana representaram a regiado de uma forma peculiar ou equivocada, a exemplo de
alguns que representaram solos rachados, carcaga de animais, sol quente e mato seco como
principal elemento, dentre outros que ndo conseguiram representd-la de forma alguma. A
analise feita a partir dos mapas mentais dos alunos da EEMASL ¢ de que, em sua maioria,
conseguiram representar a Caatinga, seja de forma generalizada, equivocada e/ou por meio da
representacao do seu lugar de vivéncia deles.

Em uma anélise geral dos mapas mentais sobre a percep¢do dos estudantes em relacao
a tematica abordada, o que chamou atencdo foi a dificuldade de alguns em representar a
Caatinga, mesmo conhecendo algumas espécies. Esse comportamento e/ou limitagdo podem
ser resultados de uma descontextualizacdo teorica e conceitual do que representa a Caatinga. O
fato deles representarem a Caatinga por meio de cactaceas mostra um certo conhecimento sobre
a vegetacdo, entretanto, essa representacao ¢ muito limitada.

Alguns alunos conseguiram representar alguns animais existentes na regido, como o
tatupeba (Euphractus sexcinctus), sendo este por eles bastante representado. Algumas aves,
como a gralha-canca (Cyanocorax cyanopogon) € repteis como cobras, também aparecem nas
representacoes. A andlise feita por meio dessas concepgoes € a de que os alunos ndo apresentam
um conhecimento cientifico e conceitual sobre a Caatinga enquanto um tipo de vegetagdo, mas
apresentam um conhecimento popular sobre a regido, caracterizando-a enquanto um bioma.

Nesse sentido, outras duas analises a serem feitas ¢ que conceitualmente eles nao
conhecem o conceito de dominio morfoclimatico, isto fica expresso quando muitos deles
conseguem caracterizar a regido e a apresentam enquanto um bioma, porém, ndo podemos
considerar esse conhecimento como equivocado, visto que, a representagdo que aparece nos
materiais didaticos e em quase todas as discussoes e até o proprio IBGE representa Caatinga
enquanto um bioma.

Considerando que o conceito de dominio morfoclimatico ¢ uma discussao recente e que
parte especificamente de uma reflexdo voltada para a Geografia, essa analise ndo pode ser

discutida e nem levada em consideragdo enquanto uma desinformacao por parte dos alunos.
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Mas, esse fator ndo impossibilita de discutir com eles o conceito e acarretar reflexdes que os
possibilitem a pensar sobre. Esse estimulo foi proporcionado na parte teérica da oficina, na qual
objetivamos apresentar de forma sucinta os conceitos de “Bioma, Dominio Morfoclimatico,
Ecossistema e Semiarido”. A proposta foi desenvolver com os alunos um conhecimento em

relacdo a esses conceitos que muitas vezes sdo trabalhados enquanto sinénimos.

4.2.2 Analise dos questionarios diagndsticos

Os questionarios sdo importantes ferramentas metodologicas para a coleta e construgao
de uma pesquisa. Para a constru¢do de um bom questionario ¢ importante que o pesquisador
leve em consideracdo os objetivos que ele almeja alcancar. Para além dessas questdes, também
¢ importante considerar o publico-alvo, para que ndo se construa e/ou elaborem questdes
complexas e de dificil interpretagdo por parte dos sujeitos.

Neste sentido, um questionario pode ser compreendido como um conjunto de questoes,
que apresentam uma sequéncia logica em relacdo a temdatica abordada. O objetivo do
questionario ¢ colher informagdes, conhecimentos, crencgas, representagdes dentre outros dados
referentes a pesquisa (Bastos et al., 2023).

Diferente dos mapas mentais, os questionarios nos fornecem respostas fechadas. Os
alunos muitas das vezes conhecem, de alguma forma, especiais de animais ou plantas da
Caatinga, mas ndo sabem o nome, ou ficam em davida se pertencem ou ndo a regido pelo fato
de ndo apresentarem um conhecimento aprofundado sobre o proprio dominio onde eles vivem.

Por essa questdao, foi pensada a outra alternativa metodologica de coleta de dados.
Entretanto, essa outra proposta nao invalida a eficiéncia e o potencial metodologico de coleta
de dados do questionario, pelo contrario, enriquece ainda mais a pesquisa e as analises feitas
dos dados coletados, pois nos proporciona um novo olhar reflexivo sobre o que os alunos
interpretam de forma visual e do que eles conhecem de forma escrita e conceitual.

Nos quadros 03 e 04 abaixo sdo apresentadas as principais respostas dos alunos no

questionario diagnostico:

Quadro 3: Principais respostas dos alunos da turma A - EEMASL

1. O que vocé entende por Caatinga? | 6. Qual a importincia de estudar sobre a Caatinga?

Ndo entendo - Entendo um pouco - Um | Porque faz parte do nosso bioma — ldentificar o uso
bioma seco de sol quente - Seca Quando | sustentavel dos recursos hidricos — Para construir
se fala que é do Nordeste, ja imaginam | conhecimentos sobre nossa regido — Conhecer o bioma, a
secas e sol quente, tudo aquilo que se | area onde moramos e nossa cultura — Porque a Caatinga
passa na televisdo - Ambiente seco, uma | ¢ um bioma exclusivo — Para saber a importancia do
area seca, semidarida e quente - Clima | bioma e suas curiosidades — por que a Caatinga deve ser
quente, chdo seco - quase nada - Um | considerada importante — Compreender seu papel no
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bioma brasileiro - Um bioma lindo,
endémico e unico.

contexto das mudangas climaticas — Para compreender a
biodiversidade do sertdo.

2. Vocé conhece alguma
arborea (arvore) da Caatinga?

espécie

7. Vocé ja foi em alguma aula de campo?

Sim — Ndo — Ndo conheco — Ndo lembro
— Quase nada — Nada.

Ndo — Sim — Ndo lembro — Fui - Nunca fui.

3. Caso vocé conheca alguma espécie,
identifique-as:

8. Vocé conhece a Flona de Acu?

Jurema — Marmeleiro — Mandacaru —
Juazeiro — Aroeira — Angicos — Mofumbo
— Xique-Xique — Carnauba — Facheiro —
Camaledo — Carcara — Peba — Prea —
Tatu bola — Cobra de cipo — Quixabeira
— Catingueira — Umburana — Umbu -
Favela — Sodoro.

Sim — Ndo — Ndo conhego — 8o ouvi falar sobre — Nao,
mas ja ouvi falar — Um pouco — Sim, visitei uma vez.

4. Vocé ja estudou sobre a Caatinga em

9. Vocé sabe o que é uma unidade de conservacio?

alguma disciplina?
Sim.

Tipo a Flona — Um local para proteger as drvores
daquela regido — Sim, é para conservar nosso bioma —
Ndo — Sim ela preserva o ambiente — Sim — Aquilo que
conserva um ambiente hostil — Um grupo protetor do
meio ambiente — Ndo sei — Uma drea de preservacdo
ambiental — IBAMA — Um local para preservar a flora e
a fauna de um bioma — O orgdo que cuida da parte de
conservagdo.

5. Em qual disciplina vocé estudou
sobre a Caatinga?

10. Qual a importincia de uma unidade de

Geografia — Biologia — Ciéncias —
Eletivas — Trilhas — Projeto de teatro —
Historia.

conservaciao?

Cuidar e prevenir o desaparecimento das espécies — E
importante porque impede que a biodiversidade daquele
bioma seja extinta — E importante para a preserva¢do —
Ndo sei — Regular o clima — Preservar espécies nativas e
recuperar areas degradadas, ecossistemas e 0 uso
sustentavel dos recursos naturais —  Prevenir
caracteristicas do nosso bioma — Evitar desmatamento de
arvores e destrui¢do do meio ambiente — Conservar e
proteger — Preservar animais de determinada cidade e a
extingdo deles — Evita que as pessoas destruam o bioma.

Elaborado por: Silva (2024).

Quadro 4: Principais respostas dos alunos da turma B - EEMASL

1. O que vocé entende por Caatinga?

6. Qual a importincia de estudar sobre a Caatinga?

Um Bioma exclusivamente brasileiro — E
um bioma — Bioma seco que tem muitos
cactos — Sazonalidade de chuvas, plantas
cinzas durante a seca e verde durante as
chuvas — Mata seca — Mata branca — Ndo
lembro — Arvores sem folhas, espacos
arenosos e muitas pedras — Um tipo de
vegetacdo do Nordeste e plantas que
nascem na seca — Plantas que acumulam
dgua no inverno e usam na seca — Nao —
Sertdo do nordeste — Um bioma
semidrido.

Estudar sobre nossa fauna — E importante conhecer nosso
territorio — Ndo sei — Conhecer o bioma — ter o
conhecimento — Para saber o que tem e o que conhecer —
Saber sua origem e sua peculiaridade — Para aprender
sobre ela — Porque ¢ uma regido premiada pela vegetagdo
e é importante saber da vegetagdo e suas caracteristicas
— Aprender sobre tudo que vive nas matas do Nordeste —
Conhecer o territorio que moramos -  Porque ¢é
importante estudar sobre — Desconstruir estereotipos
pois aléem de seca ¢ também muito verde durante as
chuvas- Ter conhecimento — Conhecer mais coisas do
Nordeste.

2. Vocé conhece alguma
arborea (arvore) da Caatinga?

espécie

7. Vocé ja foi em alguma aula de campo?
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Sim — Ndo. Ndo — Sim — Ndo fui — Ja
3. Caso vocé conheca alguma espécie, | 8. Vocé conhece a Flona de Acu?
identifique-as:

Juazeiro — Cacto — Xique-xique — | Sim - Ndo — Ndo conhego, 56 passei por perto.
Periquito — Jaguatirica — Teiu -
Catingueira — Angico — Mandacaru —
Aroeira — Algaroba — Jurema -

Carnauba — Ndo conhego — Baobd — Pred
— Tatu — Peba — Marical — Urubu —
Andorinha — Arara-azul — Barauna —
Corrupido — Ndo conheg¢o nenhuma —
Palma.

4. Vocé ja estudou sobre a Caatinga em | 9. Vocé sabe 0 que é uma unidade de conservacio?
alguma disciplina?
Sim — Néo lembro — Sim, mas néo lembro | Sim — Nio — Néo sei — E uma drea delimitada destinada
nada — Ja. a preserva determinado local — Um grupo que preserva
as arvores e as espécies — Sei.

5. Em qual disciplina vocé estudou | 10. Qual a importancia de uma unidade de

sobre a Caatinga? conservacio?
Geografia - Eletiva - Biologia — Ciéncia | Conservar as antiguidades da Caatinga — Ndo sei —
— Trilhas — Historia — Nao lembro. Preserva a fauna e a flora — conservar o ambiente — Para

que as espécies continuem vivas e ndo sejam extintas —
Preservacdo, conservacio e o uso sustentavel e
recuperagdo dos ambientes naturais — Preservagdo da
floresta - Balancear o ambiente — Preserva o bioma e as
espécies — Ndo.

Elaborado por: Silva (2024).

Fazendo uma analise geral das respostas dos questionarios, conseguimos notar que os
alunos conhecem de certa forma a Caatinga a partir de uma percepg¢ao cotidiana, visto que nas
duas turmas muitos afirmam ndo terem o conhecimento sobre a regido, mas conhecem diversas
espécies que estdo presentes nela. Esse conhecimento pode estar relacionado a vivéncia deles,
uma vez que grande parte reside na zona rural do municipio, 16 no total. Considerando que sao
duas turmas e um total de 50 questionarios, 34 residem na zona urbana do municipio. Tendo em
vista que maioria morar na cidade, até o conhecimento cotidiano deles corrobora com a ma
representacdo da Caatinga, visto que muitos apresentaram uma visdo equivocada sobre a regido,
caracterizando como um ambiente seco de sol quente.

Na turma A, um dos alunos até destacou o seguinte: “Seca Quando se fala que é do
Nordeste, ja imaginam secas e sol quente tudo aquilo que se passa na televisdo”, ou seja,
corroborando ainda mais com uma representagdo equivocada e assumindo que os meios de
comunicagdo repassam esse tipo de conhecimento erroneo e descontextualizado. Entretanto, na
turma B, os alunos em sua maioria conseguiram contextualizar melhor a regido, destacando nas
entrelinhas as principais caracteristicas da regido ao mencionarem “Sazonalidade de chuvas,

plantas cinzas durante a seca e verde durante as chuvas” e “Um tipo de vegetac¢do do Nordeste
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e plantas que nascem na seca’. A partir dessas afirmagdes, conseguimos compreender em
partes o que ¢ a Caatinga e seu processo de adaptacao.

Mesmo com essas representagdes equivocadas, muitos estudantes conseguiram
identificar diversas espécies, a exemplo da Catingueira (Poincianella pyramidalis), sdo duas
espécimes, mas aqui destacamos a verdadeira, o juazeiro (Ziziphus joazeiro) e a jurema
(Mimosa tenuiflora), dentre outras espécies tipicas ¢ endémicas da regido. Contudo, alguns
alunos ainda destacaram trés espécimes que nao sdo da Caatinga, porém, fazem parte do
cotidiano de muitos, a exemplo da Algaroba (Prosopis juliflora) e o Baoba (Adansonia
digitata L.). Estas sdo espécies invasoras, mas que sao muito comuns na regido pelo seu alto
indice de adaptagdo.

Em contrapartida, grande parte dos alunos destacou que ¢ importante estudar sobre a
Caatinga para construir conhecimentos sobre sua regido, lugar e territorio. Essas repostas
reforcam ainda mais a caréncia por conhecimentos por parte dos estudantes e a necessidade de
uma abordagem mais contextualizada por parte dos professores. Alguns dos alunos destacaram
que ja estudaram sobre a Caatinga em algumas disciplinas, como Geografia, Biologia, Trilhas
e Ciéncias, que realmente sdo as disciplinas que geralmente costumam abordar e proporcionar
discussdes relacionadas ao ambiente.

Um fato que chamou aten¢do foram trés alunos que destacaram que ja estudaram a
tematica na disciplina de historia, entretanto, afirmaram nao lembrar mais. Porém, ¢ importante
que eles destacaram outras disciplinas, pois expressam que a temadtica pode ser abordada e
contextualizada a partir de outros olhares e outras disciplinas. Neste sentido, refletimos a
necessidade de uma abordagem interdisciplinar do tema para despertar e desconstruir
imaginarios ainda presentes no ambiente escolar.

Outras questdes a serem pensadas, esta relacionada ao estimulo e a busca por
conhecimento, ¢ a falta de atividades extraclasse de aula, muitos alunos destacaram que nunca
foram a uma aula de campo, esse dado € preocupante se formos considerar a importancia desse
tipo de atividade na construcao do conhecimento e o fato de serem alunos do 2° ano do ensino
médio. Muitos destacam que ndo conheciam a Flona de Ac¢u, unidade de conservacdo do
municipio, porém, conseguiram, mesmo de forma generalizada, caracterizar uma UC. Essa ¢é
uma problematica bastante complexa, pois conseguimos refletir acerca da falta de investimento

na educacao ¢ na desvalorizagdo da tematica ambiental no ensino.
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4.2.3 Aula de campo na Flona de Agu

A aula de campo ¢ uma estratégia metodoldgica importantissimo na construgdo do
conhecimento critico e reflexivo dos estudantes, pois proporciona um olhar real dos problemas
e dinamicas discutidos de forma tedrica na sala de aula. No ensino de Geografia, esse tipo de
atividade ¢ fundamental para que os alunos desenvolvam uma percepg¢ao ou analise mais critica
dos problemas sociais, ambientais, econdmicos, culturais e politicos que sdo presentes em sua
realidade (Marques; Mota; Souza, 2020). Para além dessa construcao, a aula de campo ¢ uma
alternativa didatica para os professores proporcionarem uma aula dindmica e instigante para os
alunos. Esse procedimento metodologico é importantissimo.

Contudo, ¢ necessario entender que aula de campo e visita de campo sdo metodologias
diferentes, mesmo que fundamentadas sob um mesmo objetivo. As duas proporcionam
experiéncias Unicas aos sujeitos, mas a aula de campo tem um aspecto mais pedagdgico e
didatico, ou seja, os alunos devem compreendé-la ndo somente enquanto uma viagem, ou
passeio, mas sim, despertar nesse processo uma analise critica sobre a realidade estudada.

A aula de campo pode ser constituida enquanto uma metodologia de ensino que permite
a participacdo direta do aluno e contribui para a constru¢do do conhecimento e a aprendizagem,
desenvolvendo assim o senso critico dos alunos por meio do contato direto com o objetivo. A
visita de campo ¢ mais técnica, visual, caracterizando-se apenas enquanto uma inser¢cao do
sujeito ao ambiente, sem uma discussdo teodrica e conceitual anterior (Barros; Aragjo, 2016;
Souza et al., 2016). Mesmo esse apontamento ndo sendo uma regra, a abordagem anterior,
principalmente no ambiente escolar, sobre o tema e os fendmenos que podem ser observados
em campo, ¢ muito importante para fazer com que os alunos criem relagdes com a dinamica
vista em campo e os elementos discutidos em sala de aula.

Neste contexto, a atividade de campo foi uma experiéncia Uinica para os estudantes. Essa
afirmacdo se concretiza ao fazermos as analises dos portfolios, produto final da oficina, onde
os alunos destacam os momentos vivenciados e os conhecimentos construidos durante todas as
etapas, a0 mesmo tempo em que analisamos 0s questionarios € observamos a necessidade de
atividades como esta, onde poucos alunos expressam terem desenvolvido algum tipo de
atividade de campo e quase todos afirmam nunca terem participado de nenhuma.

Considerando que estavamos trabalhando com duas turmas bem numerosas, dividimos
a atividade de campo em dois turnos (matutino e vespertino), corroborando também com os
horarios de aula de cada turma. A atividade de campo ocorreu no més de abril, e a vegetagao

ainda apresentava caracteristica verdejante (figura 18). Este periodo foi pensado justamente
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para que os alunos compreendessem a riqueza existente na Caatinga e desconstruissem a

imagem apresentada e representada por eles no questionario e no mapa mental.



Figura 18: Registros da atividade de campo com as turmas A e B - EEMASL na Flona de Agu
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A atividade de campo foi muito produtiva, as turmas conseguiram acompanhar bem e
desenvolver as trilhas conforme planejado. AS atividades neste aspecto constituiram uma aula
expositiva por meio de trilhas na Flona de Acu. Neste contexto, foram feitas duas trilhas, a
primeira de 700 metros, mais estreita, possibilitando que os alunos obtivessem um contato mais
proximo com a vegetagdo, possibilitando uma experiéncia individual ainda mais eficiente.

A segunda trilha mais aberta era um pouco mais extensa, chegando a 05 quilometros de
distancia, permeando toda a Flona e chegando a lagoa do Piatd, porém fizemos apenas 01
quilémetro e meio. Considerando que as duas trilhas se encontram nos 700 metros, decidimos
seguir um pouco para a frente na segunda trilha e apresentar aos alunos os bebedouros e suas
fun¢des na UC.

Antes de iniciar as trilhas, solicitamos aos alunos que fossem observando a dinamica a
sua volta e as explica¢des durante o percurso. Nesse processo, eles tinham que ir anotando e
fotografando os elementos e fendmenos que mais chamassem a aten¢do deles e, por fim,
expusessem a experiéncia no material solicitado, “o portfélio”. Com isso, durante o campo, os
alunos conseguiram conhecer, mesmo que de forma sucinta, a Flona de Acu, suas principais
acdes, problematica, os projetos desenvolvidos e sua importancia para o municipio e a cidade
de Assu.

Alguns alunos relataram que moravam nos bairros ao lado e a frente da UC, porém, nao
tinham conhecimento sobre e nunca tinham visitado. A atividade de campo objetivou apresentar
aos alunos in loco o que tinhamos discutido em sala de aula durante a etapa teodrica da oficina.
A apresentagdo visual de elementos e fendmenos descuidados em sala de aula de forma tedrica
faz com que os alunos desenvolvam um olhar critico a partir da observagdo real do objeto
estudado, portanto, as atividades de campo sdo fundamentais na constru¢do do conhecimento.

Os alunos gostaram bastante da atividade, participaram bastante, fazendo
questionamentos, apontando algumas espécies que eles conheciam e tinham proxima a casa
deles, foi uma troca de conhecimento muito importante. Os alunos destacaram em campo
também que ndo sabiam que a Caatinga era uma floresta e que existia essa biodiversidade
gigantesca (outro ponto que deve ser destacado, apresentar em sala de aula e discussoes futuras
que a Caatinga pode e deve ser compreendia enquanto uma floresta).

Outro fato apresentado por ele foi em relagdao a Flona, muitos ficaram impressionados
com algumas espécies presentes dentro da UC e perguntaram por que nao tinham proxima a
casa deles, e as que tinham porque ndo eram daquele tamanho. Entdo, discutimos a respeito e
destacamos que a presenga e os aspectos de alguns tipos de espécies s6 eram possiveis pelo fato

de ser uma area preservada.
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Durante a trilha, a professora que estava acompanhando os alunos perguntou se eles
poderiam desenvolver um material associado ao portfolio. Tanto a proposta do portfolio estava
em aberto para conseguirmos associar as disciplinas, e assim conseguirmos atribuir uma nota
para os alunos ao mesmo tempo em que eles nos apresentavam a experiéncia deles na oficina.
Neste sentido, a professora sugeriu que os alunos fizessem pequenas coletas durante a trilha de
algumas espécies que chamassem mais atencao e construissem junto ao portfolio de atividades,
relacionando assim, as disciplinas acobertadas pela oficina “Biologia, Geografia, e Trilhas”, a
proposta foi super valida e os alunos apresentaram alguns materiais bem interessantes.

Uma especificidade nesta atividade de campo foi a presenga de um aluno especial, que
apresenta dificuldades de locomogdo. Entretanto, o mesmo estudante foi um dos que mais se
destacou durante a atividade, pelo seu interesse e desempenho, mesmo com suas limitagoes.
Pediu para trilhar o percurso por completo.

Considerando essas questdes, adaptamos o método de caminhada, acordamos com os
demais estudantes para irmos fazendo pequenas pausas € manter um ritmo que nao exigisse
muito do colega. Foi uma alegria té-lo na atividade e observar sua determinacdao em relagdo a
construg¢do do conhecimento. A presenca deste aluno nos fez refletir acerca da importancia de
pensar a respeito da inclusdo e no desenvolvimento de atividades que proporcionem e estimule
o conhecimento a todos os estudantes, independente de suas limitagdes.

Neste contexto, as trilhas ndo veem somente a transi¢ao de conhecimentos, revelam
também olhares, significados e caracteristicas sobre o ambiente visitado, proporcionando
experiéncias Unicas e significativas. As trilhas ainda desempenham um papel fundamental na
conservagdao da natureza, visto que facilitam o acesso de pessoas a ambientes naturais,
resultando em reflexdes sobre a importancia da preservagdo e conservacao do ambiente e
atividades ao ar livre (Silva et al., 2012). Considerando a importancia desse tipo de atividade
para a educacdo escolar e ambiental, propor metodologias inclusivas para possibilitar o acesso
e a experiéncia a todos os tipos de alunos ¢ de suma importancia tanto para a construgao do

conhecimento e expansao da educagdo ambiental.

4.2.4 Produto final da oficina: Portfolios de experiéncia dos alunos

Os portfolios aparecem enquanto propostas bem interessantes em relacdo ao processo
de ensino/aprendizagem, pois proporcionam aos alunos uma constru¢ao do conhecimento mais
flexivel e organizada. Por meio das anotacdes e observacdes feitas no material, o aluno
consegue organizar melhor suas ideias e desenvolver pensamentos criticos. Esse material

possibilita diversas funcionalidades tanto para os alunos quanto para os professores.
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Em relagdo a utilidade para o docente, além de seu uso pessoal para organizagdo de
conteudos, aulas, ideias e propostas de atividades, o portfolio para o docente pode ser solicitado
enquanto atividade avaliativa, com objetivo de analisar os que os alunos compreenderam e
observaram durante as aulas. Neste sentido, construimos a ideia de um portfélio como produto
final da oficina para compreender o que os alunos aprenderam durante as atividades, assim
como analisar a experiéncia deles e o seu processo de ensino-aprendizagem, ou seja, o portfolio
também serviu como feedback dos alunos em relacao a oficina.

O portfolio ¢ um material tnico, ou seja, cada aluno ou professor organiza-o conforme
suas ideias e pensamentos, sendo este possivel de ser construido de forma individual ou em
grupos, conforme a finalidade da atividade. Os materiais produzidos pelos alunos da EEMASL
nao foram diferentes.

Entretanto, os professores supervisores das turmas solicitaram que os alunos
construissem os materiais de forma individual, mesmo que um mesmo portfolio servisse para
ambas as disciplinas acobertadas e como produto final da oficina. Neste sentido, cada aluno foi
fazendo anotagdes e coletas para a construcao do portfolio, inclusive o aluno especial presente.
Obtivemos materiais incriveis, os alunos fizeram registros, anotagdes e expordo as experiéncias

construidas durante todas as etapas da oficina, conforme alguns registros abaixo na figura 19.

Figura 19: Registros dos portifolios dos alunos das turmas A e B - EEMASL
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A proposta do portfolio como produto final da oficina foi pensada justamente para
compreender a experiéncia individual de cada estudante. Neste sentido, ndo foi disponibilizado
um modelo padrao do material para que os alunos tivessem autonomia de construir/organizar
conforme eles achavam pertinentes. O resultado foi muito interessante, alguns alunos
desenharam as espécies, outros registraram e outros fizeram coletas de amostras,
proporcionando uma diversidade de informagdes e modelos de aprendizagem.

No geral, os alunos organizaram bem os materiais, apresentando resumo, introdugao,
discussdo e as experiéncias deles construidas ao longo de toda a oficina. O que chamou a
aten¢do na organizagdo do material foram as formas de escrita dos alunos, nas quais foram
narrando cada parte e etapa da oficina, proporcionando, por meio da escrita, o entusiasmo € o
estimulo durante as atividades.

Alguns destacaram algumas espécies de animais e plantas que foram encontrando no
percurso da trilha, outro ponto que chamou bastante atengdo foi a representacdo de algumas
espécies da fauna e flora da Caatinga apresentada por eles, mas que ndo foram apresentadas na
trilha e nem nas discussdes em sala. A presen¢a dessas outras espécies mostra o interesse dos
alunos na busca mais aprofundada sobre a regido.

Em um dos portfélios, um estudante destaca: “No final da trilha, me depararei com uma
drvore e seu tronco espinhoso me chamou atengdo, pois até entdo, ndo tinha visto uma arvore
desse tipo”. A arvore mencionada pelo aluno ¢ referente a barriguda, e de fato ndo ¢ uma espécie
comum de ser encontrada no municipio, mesmo sendo tipica da regido da Caatinga.

O destaque apontado pelo aluno pode ser interpretado de duas formas, a primeira, baixo
indice de espécies nativas associado a exploracdo e ao desmatamento, a segundo sobre um outro
olhar, que ¢ referente a importancia das unidades de conservagao e a preservacao das espécies,
visto que, assim como ele observou a presenca da espécie pela primeira vez, outros também
partilharam da mesma experiéncia e, se ndo fosse o papel da UC nesse contexto, eles ndo teriam
obtido o conhecimento da espécie.

Ainda em relacdo a experiéncia dos alunos durante a atividade de campo, muitos
destacaram a importancia de conhecer mais sobre a Caatinga e a diversidade de espécies que
eles encontraram durante a atividade, apresentando-se como destaque em quase todos os
portfolios os saguis-de-tufo branco (Callithrix jacchus), espécie da mata Atlantica e muito
comum de ser encontrada em todo o municipio e em especial na Flona de Acu.

Inclusive, ¢ uma das espécies estudadas por pesquisadores de outras instituicdes, a
exemplo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. Em uma das trilhas

encontramos alguns desses pesquisadores e eles nos forneceram algumas informacgdes e
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dialogaram um pouco sobre a pesquisa, fato que chamou bastante atencao dos estudantes. Ainda
de acordo com outras pesquisas desenvolvidas por pesquisadores da UFRN, apresentamos o
projeto de restauracdo da Caatinga?, projeto este que usa a metodologia de raizes alongadas
para amenizar a perda de mudas durante o plantio, considerando as condi¢des climaticas da
regido.

Fazendo uma analise geral dos portfolios e das experiéncias expressas pelos alunos,
conseguimos observar a importancia de atividades como essa para o ensino aprendizagem, visto
que muitos destacaram que conheceram espécies que nem imaginavam existir € construiram
conhecimentos significativos sobre a regido na qual estdo inseridos. Onde os alunos afirmaram
que se sentiram mais estimulados a aprender e repensar sobre suas acdes em relagdo ao seu
papel social perante as questdes ambientais, isto fica explicito em cada ilustragdo, desenho,
amostra e relato de experiéncia que os alunos apresentaram durante toda a oficina e nos
portfolios.

As matérias e as experiéncias apresentadas pelos alunos nos mostram que conseguimos
construir, mesmo que de forma sucinta, um conhecimento relacionado a Caatinga, e
estimulamos ainda mais a busca e o interesse deles por questdes ambientais. Os alunos
destacaram ainda que estavam precisando de atividades como estd e que queriam voltar 14 com
mais tempo para conhecer ainda mais sobre a Caatinga e a UC. E importante frisar que, para
além das disciplinas acobertadas pela pesquisa, alguns outros professores utilizaram o material
produzido pelos alunos para avaliagdo de suas disciplinas (Historia e Educacdo Fisica),
reforgando ainda mais a pertinéncia e o potencial da atividade, assim como a abrangéncia da

tematica em um aspecto interdisciplinar.

4.2.5 Analise dos questionarios docentes

Assim como para os estudantes, a aplicagdo do questionario ¢ um importante
procedimento metodologico para colher dados dos docentes. Como o objetivo € compreender a
abordagem da Caatinga no ambiente escolar, ¢ indispensavel a figura do professor neste
processo. Entender como eles abordam o tema e/ou se apresentam ou ndo ¢ indispensavel na

busca por solugdes relacionadas a falta de conhecimentos relacionados a Caatinga, € o Assim

2 Para mais informacdes sobre o projeto, acesse: https://ufrn.br/imprensa/materias-especiais/38360/esperanca-na-

caatinga.

Data de acesso: 15 ago. 2024



116

como para os estudantes, a aplicacdo do questionario ¢ um importante procedimento
metodologico para colher dados dos docentes.

Como o objetivo ¢ compreender a abordagem da Caatinga no ambiente escolar, ¢
indispensavel a figura do professor neste processo. Entender como eles abordam o tema e/ou
se apresentam ou nao ¢ indispensavel na busca por solugdes relacionadas a falta de
conhecimentos relacionados a Caatinga, ¢ o imagindrio enraizado e imposto sobre a regido.
Pensando nisto, o questionario docente foi pensado com o objetivo de compreender essa
abordagem e considerando a formagdo dos docentes das mais diversas areas, ndo se limitando
somente a disciplina de Geografia. Portanto, foram elaboradas questdes simples, mas que
possibilitassem a coleta de dados e a analise da aproximagdo dos professores em ralacdo a
tematica abordada.

O questionario teve dez questdes objetivas e discursivas, possibilitando a autonomia dos
professores no momento da resposta. Para além das dez questdes, o questionario apresentava
uma pergunta em aberto especificamente para os docentes que acompanharam a oficina fazerem
uma autoavaliagdo, destacando pontos importantes, darem dicas ¢ fazerem apontamentos de
melhorias para as aplicagdes futuras da proposta. O preenchimento do formulario de questdes
foi facultado para o corpo docente, ou seja, ndo era obrigatoério todos os professores
responderem. Neste sentido, apenas trés professores responderam ao questionario, sendo estes,
0s mesmos que acompanharam a oficina.

Fazendo uma andlise das repostas dos professores, conseguimos observar que todos
eram formados nas areas que lecionavam, e alguns com disciplinas extras, a exemplo dos
formados em Geografia e Biologia que lecionavam Trilhas. Outro ponto interessante de ser
destacado ¢ o fato da sobrecarga de trabalho dos professores, sendo os que atuam menos,
lecionam em dois turnos, sem considerar as horas de planejamento nos contraturnos. Essa ¢
uma problematica que pode impossibilitar o desenvolvimento de diversas atividades, inclusive
a abordagem mais aprofundada de alguns conteudos, a exemplo dos relacionados a Caatinga,
visto que a carga horaria ¢ curta para dar conta de diversos assuntos.

No que concerne ao contato e discussdes relacionadas a Caatinga durante o processo
formativo dos professores da EEMASL, os professores destacaram que desenvolveram
reflexdes ao longo da formacgao, porém, alguns destacaram que s6 construiram essas discussoes
na Geografia fisica. E importante fazer essa anélise porque compreendemos que o déficit
relacionado as discussdes ndo esta limitado somente a educagdo basica, mas sim, presente
também nas universidades, resultando no despreparo ou desinteresse pela tematica por parte

dos proprios professores.
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Pensar e construir reflexdes criticas em relagdo ao ambiente no qual estdo inseridos vai
além de uma formagao profissional, ¢ também uma formagao social, portanto ¢ indispensavel a
discussao dessa tematica em todas as areas do conhecimento e ndo somente restrita a Geografia,
e ndo a propria ciéncia, ndo se limitando apenas aos aspectos fisicos, visto que, na Caatinga,
existem pessoas, politicas, culturas e economias todas relacionadas.

Neste sentido, os professores destacaram que a importancia de discutir e apresentar a
Caatinga em sala de aula estd relacionada a constru¢do do conhecimento dos alunos,
considerando que a regido apresenta, principalmente para os nordestinos, um patrimdnio
bioldgico, social, cientifico e cultural de grande relevancia. No geral, os professores frisaram a
importancia de se construir um conhecimento critico sobre a Caatinga e em consonancia com o
lugar de vivéncia dos estudantes. Resultando em andlises significativas, na conscientizag¢do, na
preservagao e conservagao do dominio, considerando a riqueza ¢ a biodiversidade existente na
regido.

Os professores afirmaram também que ja desenvolveram diversas atividades de
aproximacdo do contetido com os alunos, utilizando como metodologias, aulas expositivas,
atividades de reconhecimento de imagens, oficinas, sequéncias didaticas, cultivo de espécies
endémicas, rodas de conversas dentre outros procedimentos metodoldgicos. Neste sentido,
muitos destacaram que ja desenvolveram atividades de campo com os estudantes e reforgaram
a importancia da compreensao dos alunos e a relag@o da teoria e pratica. Para além disso, a aula
de campo, de acordo com os professores, ¢ fundamental para que os alunos compreendam que
os contetdos abordados em sala de aula ndo sdo abstratos e tornam a aprendizagem mais
dindmica, interativa e atrativa.

No que se refere a autoavaliagdo dos professores que acompanharam a oficina, todos
destacaram que foi uma experiéncia incrivel, tanto para eles quanto para os alunos, visto que
esse tipo de atividade é carente, mesmo proporcionando conhecimentos significativos. Para
além da aprendizagem construida pelos alunos, os professores relataram que participar da
oficina foi motivador, promoveu diversas reflexdes e inspirou a busca por mais conhecimentos.
Em relato, os professores destacaram que os alunos se sentiram motivados e desenvolveram
projetos cientificos sobe a Caatinga para apresentar na feira de ciéncias e os outros professores
se interessaram em desenvolver atividades similares, reforcando a importancia da atividade e o

estimulo nos docentes e discentes.
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4.3 Experiéncia no Centro de Educaciao de Jovens e Adultos Escola Estadual Manoel
Pessoa Montenegro — CEJA/EEMPM

A Escola Estadual Manoel Pessoa Montenegro foi a segunda instituicdo a
desenvolvermos nossas atividades e oficinas. A escola apresenta uma modalidade de ensino
diferente das outras institui¢des, sendo aplicada a Educagao de Jovens e Adultos — EJA. Essa
escola em especifico apresenta uma singularidade na pesquisa, visto que a mesma foi inserida
no estudo a pedido de uma das docentes da institui¢ao na justificativa de proporcionar aos
estudantes novas experiéncias € conhecimentos que muitas das vezes ¢ impossivel de se
construir devido a organizagao e dinamica educacional. Outro fator que chamou a aten¢do da
professora foi a pertinéncia da tematica da pesquisa e a metodologia utilizada.

Neste sentido, a pesquisa foi aplicada com duas turmas selecionadas pela propria
docente. Como ndo sdo turmas de ensino regular, ndo eram tituladas séries de ensino, porém,
de acordo com a docente, eram alunos dos anos finais, ou seja, similar ao ensino médio pela
manha e pela noite, equivalente ao fundamental. Outro fator que proporcionou a escolha das
turmas foi a quantidade de alunos que frequentavam as aulas. Segundo os professores, essas
eram uma das turmas dela mais preenchidas, proporcionando uma coleta de dados mais
significativa e um niimero mais de alunos acobertados pela experiéncia.

Neste sentido, foram selecionadas duas turmas, uma do periodo vespertino e outra do
periodo noturno. Das duas turmas, apenas a do vespertino apresentava um nimero maior de
alunos, e a do noturno participou apenas de duas etapas da oficina, a aplicacdo do questionario
diagnostico + a construgdo do mapa mental e a aplicagdo tedrica da oficina. As outras etapas
foram impossibilitadas, visto que todos trabalhavam durante o dia todo e ndo conseguiram

acompanhar a aula de campo e nao desenvolveram os portfolios.

4.3.1 Analise dos mapas mentais

Os mapas mentais produzidos pelos alunos do CEJA/EEMPM apresentaram uma
caracteristica singular, pois a maioria dos estudantes ndo fazia ideia conceitualmente do que se
tratava a Caatinga. Entretanto, considerando que grande parte vem da zona rural do municipio,
solicitamos que eles destacassem o cotidiano deles. A partir desta indica¢do, boa parte, mesmo
sem compreender, conseguiu de certa forma representar a Caatinga, conforme apresentado nas
figuras 20 e 21 a seguir. (Os mapas mentais produzidos pelos alunos podem ser observados

de forma individual por meio do Apéndice I).



Figura 20: Representacdes da Caatinga apresentadas pela turma A - CEJA/EEMPM
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Organizado por: Silva (2024).

Figura 21: Representacdes da Caatinga apresentadas pela turma B - CEJA/EEMPM
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E notério que os alunos conheciam a Caatinga por meio de alguma espécie de planta ou
animal, entretanto, esse conhecimento foi construido a partir da realidade de cada um, ndo
desenvolvido de forma conceitual e critica. A andlise feita ¢ que os alunos nao apresentam nem
ao menos um conhecimento equivocado, fato que destaca o déficit na abordagem da tematica
ou falta de interesse pelos alunos sobre o conteudo.

Um ponto que deve ser destacado nesse processo € o formato de ensino em questdo. No
EJA, os alunos apresentam carga horaria de aula muito reduzida, ou seja, muitos finalizam as
disciplinas em dois trés meses de aula. Essa caracteristica torna-se um problema na abordagem
e/ou aprofundamentos de conteudo das mais diversas tematicas, visto que os professores
precisam desenvolver um jogo de cintura para dar conta e aplicar, mesmo que de forma sucinta,
o maximo de conteudo. Portanto, esse tipo de atividade ¢ fundamental nessa modalidade de
ensino, pois além de proporcionar aos estudantes experiéncias e conhecimentos significativos,
possibilita que eles se aprofundem ainda mais em tematicas especificas e desenvolvam um olhar
mais critico e reflexivo.

Compreender todas essas questoes ¢ fundamental para fazermos uma analise critica
adequada do conhecimento que os alunos tém e por que eles apresentam ou nao sobre a Caatinga
e determinada visdo sobre a regido. Construir um olhar reflexivo é garantir que a analise
apresente todas as questdes que envolvem o problema e a busca por solu¢des apropriadas.
Considerando a modalidade de ensino apresentada e todas as indagacdes que ela pode
proporcionar, os alunos conseguiram desenvolver materiais e representar a Caatinga por meio
da realidade individual de cada um. Em razdo da quantidade de alunos matriculados em cada
turma e da caracteristica de auséncia nas aulas apresentada pela docente, consideramos um
aproveitamento de quase 50% dos alunos presentes, visto que na turma A estavam matriculados
35 e 18 participaram da atividade e na turma B, 22 e participaram 10 alunos.

Fazendo uma analise geral das duas turmas, consideramos que os alunos apresentaram
elementos bem interessantes e que representam a Caatinga. Assim como na escola I, o elemento
mais presente em todas as representagdes sao os cactos. O que difere as representagdes
construidas pelos alunos da EEMPM ¢ o fato deles ndo apresentarem um conhecimento
equivocado, onde o elemento de maior destaque, além das cactaceas, € o sol e o solo rachado
com arvores mortas.

Entretanto, eles também ndo apresentam quase nenhum conhecimento coeso sobre a
regido, representando apenas a realidade deles. Nos graficos 03 e 04 abaixo, conseguimos

observar os principais elementos destacados pelos alunos em suas representacdes.
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Grifico 03: Elementos representados nos mapas mentais na turma A - CEJA/EEMPM

18 alunos

Agua 5
Animais 8
Aves 6
Cactaceae 13
Elementos associados ao Nordeste 1
Nenhuma representacéo 2
Outros tipos de plantas 11
Sal 9
Solo rachado 2

O 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Elaborado por: Silva (2024)

Grifico 04: Elementos representados nos mapas mentais na turma A - CEJA/EEMPM

10 aunos
Animais 2
Aves 2
Cactaceae 3
Elementos associados ao Nordeste 0
Nenhuma representacéo 4
Outros tipos de plantas 6
Sol 2
Solorachado 0
0 2 4 6 8 10

Elaborado por: Silva (2024)

Na turma A, conseguimos observar uma maior variedade de elementos representados
pelos alunos, considerando que a quantidade de alunos ¢ quase o dobro em relagdo a turma B.
Os alunos conseguiram descrever alguns elementos possiveis de analise, a exemplo do sol,
outros tipos de vegetacdo, animais e as cactdceas, estando presente em quase todas as
representacdes. Por meio da organizagdo dos elementos, conseguimos observar que os alunos
tentaram representar o seu lugar de moradia, uma vez que grande parte destacou animais de
criacdo, ou a representagdo de uma casa, serras, quintais produtivos, entre outros aspectos que

simbolizam e estdo presentes em seu cotidiano.
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Conseguimos observar que alguns alunos ndo conseguiram expressar nenhum tipo de
representacdo, e alguns até destacaram uma “exclamacao” dentro do modelo disponibilizado.
Acreditamos que o objetivo foi externar a duvida em relagao ao que representar ¢ a falta de
conhecimento sobre o tema abordado. Ainda sobre o modelo, ¢ importante destacar a
organizagdo dos estudantes sobre molde disponibilizado para a constru¢do do mapa mental.

Alguns fizeram questionamento e apontaram que ndo sabiam que o municipio era tao
grande. Para esclarecer e encaminha-los em relagao a proposta, foi explicado que toda aquela
area maior demarcada era o municipio de Assu. Os recortes em destaque tratavam da zona
urbana do municipio e da cidade de Assu e da Flona, local onde seria desenvolvida a atividade
de campo.

Além destes elementos, ainda destacamos alguns elementos geograficos presentes no
molde, a exemplo da grade, da rosa-dos-ventos e da legenda. Mesmo se tratando de um mapa
mental, no qual ndo existe a obrigatoriedade desses elementos, pensamos em destaca-los para
proporcionar aos estudantes um conhecimento a mais em relacdo a Cartografia e organizagao
de mapas.

O fato de apresentarmos esses elementos e recortes no molde direcionou a representacao
dos alunos e a organizacdo dos mapas. Ao momento em que se localiza em relagdo a zona
urbana do municipio, alguns alunos comecaram a construir o mapa em pontos especificos,
destacando as comunidades rurais onde eles residiam e outros municipios circunvizinhos, a
exemplo de Itaja/RN, municipio que faz fronteira com Assl. Para além desses municipios,
também foram elencados alguns outros elementos, como o proprio rio Piancé e Piranhas Act.

E importante destacar que os alunos organizaram os mapas de acordo com a percepgao
deles sobre o espaco. Neste sentido, alguns mapas ndo apresentam representagdes dentro dos
limites do municipio, mas sim nas margens. A andlise feita ¢ de que os alunos tentaram
representar os elementos e a paisagem do seu cotidiano, esta reflexdo pode ser afirmada ao
observarmos as representacoes, onde eles destacam, pessoas montadas em animais, gado, area
com vegetacdo e outra sem vegetagdo, casas arrodeadas por cercas, aves, meninos empinando
pipas, dentre outros diversos elementos que podem ser elencados e destacados a partir da
representacao desenvolvida por eles.

No geral, os mapas ndo expressaram de forma clara a Caatinga, expressando o déficit
de conhecimento coeso e cientifico sobre a regido por parte dos alunos. Entretanto, ndo devemos
considerar que os alunos ndo obtém o conhecimento popular sobre a tematica, visto que os
elementos representados por eles, condizentes com a sua realidade, fazem parte da Caatinga,

sejam eles animais ou plantas. Neste sentido, foi indispensavel o desenvolvimento da oficina
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para construir ¢ embasar os conhecimentos dos alunos de forma critica e concisa sobre a
Caatinga. De certo modo, o fato deles nao apresentarem um conhecimento equivocado ¢ um
ponto positivo para refletirmos, pois conseguimos construir de forma fluida um conhecimento
critico e correlaciona-lo com o senso comum que eles apresentam.

Com isso, conseguir uma representacao/descricdo futura mais especifica e elencada
sobre a Caatinga. Outro ponto a ser analisado ¢ a diferenga de elementos apresentados entre as
duas turmas. Observa-se que a turma A conseguiu desenvolver e representar melhor a regiao do
que a turma B, fator que pode ser justificado pela quantidade e nivel educacional dos proprios
estudantes, visto que os alunos do turno noturno trabalham o dia todo e o tnico momento para
estudar ¢ a noite, dificultando ainda mais a aprendizagem e aprofundamento nos contetidos

aplicados.

4.3.2 Anadlise dos questionarios diagnodsticos

Os mapas mentais nos apresentaram a percepcao dos alunos em relagao a Caatinga por
meio da representacdo da paisagem, ou seja, a imagem da regido a partir do olhar individual de
cada aluno. Essa metodologia foi pensada justamente para compreender como os estudantes
enxergam e percebem o dominio no qual estdo inseridos, e de que forma eles o interpretam.

A partir da analise dos mapas, observa-se que eles nao apresentam uma conceituagao
coesa sobre a regido € um conhecimento insuficiente sobre suas caracteristicas. Além do mapa
mental, outro procedimento metodologico aplicado foi o questiondrio, esse com a proposta de
colher de forma objetiva e discursiva os conhecimentos que os alunos apresentam sobre a
Caatinga.

Considerando que a modalidade de ensino difere das outras institui¢des, o publico de
estudantes na turma ¢ bem diversificado, esse fator proporciona dados muito significativos,
tendo em vista que alguns apresentam mais experiéncias de vida que outros, portanto,
apresentam mais conhecimentos populares. Nos quadros 05 e 06 abaixo, sdo apresentadas as

principais respostas dos alunos no questionario diagndstico.

Quadro 5: Principais respostas dos alunos da turma A - CEJA/EEMPM

1. O que vocé entende por Caatinga? 6. Qual a importincia de estudar sobre a
Caatinga?

Ndo tenho conhecimento (12/18) — A Caatinga | Saber mais sobre as espécies da Caatinga, sobre a
é um tipo de terreno, sendo que as espécies de | importincia do bioma — E bom conhecer — Saber
vegetag¢do nascem mais em secas — Sei o que é, | mais sobre o nosso bioma unico — Conhecer a
mas ndo sei explicar — Conhego — Sao flores que | natureza e as espécies — Ndo sei — Conhecer sobre
apresentam arvores que podem chegar até 20 | a cultura do lugar — Absorver conhecimento sobre
metros de altura — Uma vegetacdo seca com | a Caatinga — Adquirir conhecimento e entender a
clima semiarido com varias espécies de animais | vegetagdo — Estudar sobre drvores antigas,
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e plantas — Um lugar brasileiro bastante seco —
Bioma seco e quente com clima semiarido —
Uma variagdo de matas e animais, ¢ uma regido
com varias mudangas, temos tempos secos e
tempos coloridos e com uma paisagem bonita.

entender sua historia e ajudar o meio ambiente —
Conhecer outros tipos de darvores — Ter mais
conhecimento sobre a Caatinga.

2. Vocé conhece alguma espécie arboérea
(arvore) da Caatinga?

7. Vocé ja foi em alguma aula de campo?

Néo (9/18) — Sim (9/18)

Néo (14/18) — Sim (4/18)

3. Caso vocé conheca alguma espécie,
identifique-as:

8. Vocé conhece a Flona de A¢u?

Raposa, cobra cascavel, periquito, gabiru,
carcard — Pinheiro, palmeiras — Feijdo bravo,
macambira, Jurema, Catingueira, Juazeiro —
Algaroba, Gar¢a Branca, urubu, gavido,
Oiticica — Angicos, mulungu, peba, Marical —
Cactos — Carnauba, coqueiro - Catanduva,
imburana, pau-branco, ipé, facheiro — xique-
xique — Teju, tatu.

Néo (13/18) — Sim (5/18)

4. Vocé ja estudou sobre a Caatinga em
alguma disciplina?

9. Vocé sabe o que é uma unidade de
conservaciao?

Sim (14/18) — Néo (4/18)

Néo (11/18) — Sim (7/18)

5. Em qual disciplina vocé estudou sobre a
Caatinga?

10. Qual a importincia de uma unidade de
conservaciao?

Geografia — Ciéncia — Portugués — Nenhuma —
Ndo lembro.

Ndo sei (12/18) — preservar arvores, ajuda a ndo
desmatar também preserva alguns animais —
preserva uma determinada drea, ¢é muito
importante para o meio ambiente e para a natureza
— para evitar o desmatamento — preservar as
especies do bioma e a vegetagdo — preservar o
meio ambiente e a saude das pessoas — preservar o
planeta.

Elaborado por: Silva (2024).

Quadro 6: Principais respostas dos alunos da turma B - CEJA/EEMPM

1. O que vocé entende por Caatinga?

6. Qual a importancia de estudar sobre a
Caatinga?

Ndo sei (5/10) — Minha avé mora la — Uma
drvore, um pé de planta — E uma vegetagdo
mais seca — Uma regido que podemos ver
vegetagdo seca.

Ndo sei (8/10) - Conhego a Caatinga ndo pelos
estudos, mas porque vou para o sitio e la tem — Nao
fago a minima ideia — Saber o clima e a vegeta¢do
do ambiente — Ter mais conhecimentos sobre as
coisas da Caatinga.

2. Vocé conhece alguma espécie arborea
(arvore) da Caatinga?

7. Vocé ja foi em alguma aula de campo?

Néo (6/10) — Sim (4/10)

Néo (8/10) — Sim (2/10)

3. Caso vocé conheca alguma espécie,
identifique-as:

8. Vocé conhece a Flona de A¢u?

Carnauba, mandacaru — Catingueira, Teju,
camaledo, pred, peba, tatu — nenhuma (6/10)

Nao

4. Vocé ja estudou sobre a Caatinga em
alguma disciplina?

9. Vocé sabe o que é uma unidade de
conservaciao?

Ndo (3/10) — Sim, mas ndo lembro — Sim, mas
ndo prestei atengdo — Sim.

Ndo sei (9/10) — Espacgos territoriais

5. Em qual disciplina vocé estudou sobre a
Caatinga?

10. Qual a importincia de uma unidade de
conservaciao?
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Geografia — Historia — Ndo estudei, mas | Ndo sei (9/10) — Acho que a importdncia é ter mais.
conhe¢o — Nenhuma.

Elaborado por: Silva (2024).

A andlise principal desenvolvida a partir dos questionarios ¢ que os alunos apresentam
pouquissimo conhecimento cientifico em relagdo a Caatinga, entretanto, boa parte possui um
conhecimento popular muito significativo. Em todas as duas turmas, metade dos alunos apontou
que nao conheciam a Caatinga e nao sabiam nenhuma espécie de arvore.

Contudo, grande parte deles destacou diversas espécies, com isso, observamos que eles
ndo apresentam um conhecimento conceitual cientifico, mas sim um conhecimento cotidiano,
inclusive, na turma B, destacou que conhecia a Caatinga porque a avd morava 14, se remetendo
a uma comunidade do municipio de Assti que tem o nome de Caatinga.

Os alunos de turma A apresentaram conhecer mais espécies que a turma B. Esses dados
podem ser justificados pelo fato de a turma A conter quase o dobro de alunos da turma B e, em
sua maioria, todos residirem na zona rural do municipio. Com tudo, para além das espécies
identificadas, os alunos que conseguiram caracterizar a Caatinga apresentam-na enquanto uma
“regido seca” ou uma “arvore ou pé de planta”, associagdo a Catingueira.

Um fato interessante ¢ que quase todos os alunos destacaram que ja estudaram sobre a
Caatinga, porém, ndo apresentaram quaisquer conhecimentos coesos, cientificos, conceitual
e/ou critico sobre o tema. Considerando que a maioria destacou que ja estudou sobre o tema
nas aulas de Geografia, conseguimos analisar que a tematica precisa ser abordada em todas as
disciplinas e com metodologias de fixagdo de conhecimento, visto que grande parte identificou
um certo contato com o conteudo, mas ndo apresentou quase nenhum conhecimento construido
sobre o assunto.

Ainda em relagdo as disciplinas abordadas, alguns alunos mencionaram que ja
estudaram sobre o assunto em Historia e Portugués. Esse ponto € interessante, pois construir
um conhecimento de forma interdisciplinar € proporcionar novos olhares e percepgdes para o
mesmo problema. E interessante destacar que a disciplina acobertada pela pesquisa nesta
instituicdo foi Biologia, visto que a professora se interessou pelo projeto e solicitou que
incluissemos a escola na pesquisa e nas etapas, uma vez que se tratava de um publico carente
em relacdo a esse tipo de atividade e a pesquisa iria contribuir de forma significativa na
formagao dos alunos e na constru¢do de novas experiéncias.

Neste contexto, na pergunta referente “Qual a importancia de estudar a Caatinga” a
turma A conseguiu apresentar alguns pontos em relagdo ao porqué de estudar sobre o tema, a

exemplo: conhecer mais sobre a regido, obter conhecimento sobre as espécies, conhecer a
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cultura e histdrias, ajudar o meio ambiente. J4 na turma B, de dez alunos, oito apresentaram nao
saber a importancia de estudar sobre o tema e dois apresentaram pontos superficiais, como
“conhecer mais as coisas da Caatinga” e “saber o clima e a vegetacao do ambiente”, os outros
que apresentaram algum tipo de resposta foram estacando que conheciam a Caatinga pelos
estudos, mas porque era do sitio e o outro ndo fazia a minima ideia da importancia de estudar
sobre a regido.

Outro ponto que chamou bastante atencao e afirmou a necessidade de atividades ludicas
e metodologias de constru¢ao do conhecimento foram as ultimas quatro questdes, sendo elas
referentes a aulas extraclasse de aula e Unidades de Conservacao. Quase todos os alunos das
turmas A e B responderam que nunca tinham ido a uma aula de campo e nem conheciam a Flona
de Acu, um dado preocupante, visto que sdo alunos que ja apresentam outras experiéncias
educacionais e muitos t€ém uma idade consideravel em relacao a estudantes de ensino regular.

Além deste, é importante destacar que os estudantes apontaram um dado preocupante
referente a falta de conhecimento sobre UCs, considerando que existe uma no proprio municipio
onde eles residem, mesmo alguns destacando conhecer durante a abordagem tedrica do
conteudo, inclusive destacando que j4 desenvolveu com os pais atividades de caca dentro da
instituicdo. Contudo, apontaram que conhecia a UC por “Ibama”, justificavel porque
anteriormente era o 6rgao responsavel pela area, antes de se tornar a Flona.

Ainda neste contexto, os alunos das duas turmas destacaram em suas respostas que nao
sabiam o que era do que se tratava uma UC. Os alunos da turma A, diferente dos alunos da
turma B, apresentaram um certo conhecimento sobre as UCs. As informagdes apresentadas por
eles foram bem superficiais, como preservar meio ambiente, cuidar da satide das pessoas, evitar
desmatamento dentre outras classificacdes gerais, ndo apresentaram um conhecimento coeso
de uma UC, suas caracteristicas e funcionalidades, tdo pouco quanto sua importancia, sendo
esta apresentada como ““€ importante ter mais” que de fato, ndo esta errado, mas a resposta ¢
insuficiente.

A analise geral dos questionarios diagndsticos dos alunos das turmas A e B reafirma que
os alunos nao apresentam um conhecimento cientifico e conceitual sobre a Caatinga, entretanto,
apresentam um conhecimento popular muito significativo sobre muitas espécies da regido.
Essas informagdes que eles apresentaram nessas duas primeiras etapas sao muito importantes,

pois reforcam ainda mais a necessidade e a pertinéncia da pesquisa.
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4.3.3 Aula de campo na Flona de Agu

Os alunos da EEMPM apresentaram um déficit de conhecimento tedrico, conceitual
consideravel, entretanto, grande parte dos alunos apresentou conhecer a Caatinga por meio de
suas vivéncias, ou seja, um conhecimento comum sobre a regido. A partir deste aspecto,
observamos de forma bem expressiva a questdo da exclusdo social dos alunos do EJA ¢ a
necessidade de uma educagdo emancipadora, que transforme, crie possibilidades e
oportunidades.

Compreendendo o déficit em informagdes e representacdes sobre a Caatinga
apresentadas pelos alunos, a abordagem teodrica do conteudo foi uma etapa indispensavel tanto
para a constru¢do do conhecimento cientifico dos estudantes, como para o preparo para a
atividade de campo, sendo esta realizada em uma unidade de conservagdo, outro ponto
destacado enquanto insuficiente de entendimento por parte dos alunos.

Considerando o modelo de ensino aplicado e que as duas turmas onde coletamos os
dados nao eram no mesmo turno, os alunos da turma B ndo poderdo participar da atividade de
campo, visto que estudavam a noite e trabalhavam durante o dia todo, impossibilitando de
desenvolver a atividade no momento. Neste sentido, na aula de campo sé participaram os alunos
da turma A. Em destaque, ¢ importante frisar que o numero de alunos que frequentam as aulas
¢ baixo.

Na coleta de dados, tinham presentes na turma A 18 alunos, ja na atividade de campo
foram apenas 12. Considerando que os matriculados sdo 35 alunos, foram menos que a metade.
Entretanto, fazendo uma andlise das outras atividades de campo, os alunos da EEMPM foram
0s que mais se destacaram, mostraram interesse, tiraram duvidas, fizeram apontamentos e
apresentaram um conhecimento popular muito significativo em relagdo a Caatinga, destacando
espécies medicinais que serviam para fazer chd, lambedor, garrafada e dentre outros diversos
tipos de remédios caseiros produzidos pelas espécies destacadas por eles.

A visita a Flona foi desenvolvida no dia 21 de maio, a data foi escolhida sob dois
aspectos, o primeiro considerando as condic¢oes climaticas e o periodo chuvoso presente, tempo
em que a vegetagdo destaca o seu aspecto vislumbrante e ¢ possivel observar toda a
biodiversidade existente da Caatinga na UC, o outro aspecto foi o calendério escolar, sendo
inviavel a aplicacdo de todas as etapas da oficina no mesmo més, resultando na atividade de
campo quase um més apos a coleta de dados e a aplicacao tedrica do contetido.

Em relacdo a trila, a turma fez o mesmo percurso que as outras duas, aproximadamente
1,5 quilometros, sendo que a de menor extensdo possibilita uma aproximag¢ao maior com as

espécies, visto que ¢ uma trilha mais estreita, e a segunda, um pouco mais extensa, porém, com
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um aspecto diferente, mais aberta, e possibilita a observacao dos bebedouros. As duas propostas
de trilhas sdo diferentes, uma sendo mais aberta, conhecida como a trilha principal, com placas
de identificagcdo de algumas espécies, outra mais estreita, com o objetivo de aproximar mais os
alunos da biota presente e proporcionar a identificacdo de diversas espécies que nao sdo

facilmente encontradas na trilha principal, conforme apresentado na Figura 22.



Figura 22: Reglstlos da atividade de campo com a turma do CEJA/EEMPM na Flona de Acu

Arquivo: Silva (2024).
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Durante a trilha, os alunos foram fazendo questionamentos, tirando duvidas, destacando
e identificando algumas caracteristicas da vegetagdo que foram apresentadas na sala de aula na
etapa teorica da oficina e outras identificadas por eles no questionario, sendo estas, associadas
ao cotidiano deles. A trilha foi acompanhada por dois brigadistas que serviram como guias ¢
cinco professores, trés de Biologia e dois de Geografia, e 12 alunos da escola.

No geral, a atividade foi bem produtiva, a turma fez diversas contribuicdes e
apontamentos, mostraram que realmente estavam interessados em construir um conhecimento
critico em relagdo as questdes € a importancia ambiental, assim como apresentaram um acervo
de informagdes muito rico em relacdo as espécies da Caatinga.

Para além da exploragdo, aprofundamento e constru¢ao desse novo olhar relacionado ao
dominio da Caatinga, a aula também proporcionou uma reflexdo significativa associada a
imagem erronea dos alunos da EJA, na qual, padronizam enquanto alunos trabalhosos e
desinteressados pela educagdo. A experiéncia na atividade de campo nos mostra o contrario. Os
alunos dessa modalidade de ensino, muitas das vezes por estarem fora de faixa, despertam um
desejo incessante por conhecimento, visto que ja perderam bastante tempo durante sua trajetoria
educacional.

Todavia, ndo devemos também padroniza-los de uma forma ou de outra, mas sim
apresentar as especificidades de cada um. Na fase de coleta de dados, os alunos apresentaram
deficit de conhecimento junto a falta de interesse pela atividade. J4 na aula de campo, por ser
uma proposta diferente, os alunos se empenharam mais e conseguiram participar da atividade
de forma integral. Portanto, ¢ importante pensar em metodologias de ensino que prendam e
despertem o interesse dos alunos de forma dindmica, facilitando a constru¢ao do conhecimento
e tornando a aprendizagem mais instigante.

Durante a caminhada nas trilhas, fomos destacando algumas espécies e chamando a
atenc¢ao dos alunos para os principais usos delas. Também foram apresentados os bebedouros e
0 seu objetivo, assim como o motivo pelo qual foram construidos dentro da UC. Os alunos
ficaram bastante interessados e fizeram diversas perguntas, a exemplo de como foram
construidos, como faziam para manter com 4gua, se os brigadistas ja tinham presenciado
animais bebendo, dentre outros apontamentos.

Na exposi¢do, o guia mencionou que as fontes de dgua serviam para manter a biota
existente na Flona dentro dos limites da UC, principalmente nos periodos de estiagem, onde a
busca por recursos hidricos € alta e os animais tendiam a sair da UC e eram capturados ou
mortos. Essa proposta ¢ uma iniciativa muito importante para a conservagao da biodiversidade

local, destaca a importancia da UC para a preservagao.
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Para além dos conhecimentos repassados pelos professores e guias, alguns alunos
chamaram bastante atencao pelo conhecimento popular apresentado durante o percurso, sendo
um deles, uma aluna, de uma idade bem acima da faixa etaria dos demais da turma e que residia
na zona rural do municipio. Ela deu “aula” com o seu conhecimento cotidiano sobre a Caatinga,
principalmente no aspecto medicinal, onde, segundo ela, fazia uso de diversas espécies
presentes para a producdo de lambedores, laxantes e garrafadas com o objetivo de
curar/amenizar diversas doencas. A aluna destacou que os conhecimentos que ela tinha sobre
as espécies, grande parte foram construidos ao longo da vida e muitos foram repassados pelos
seus pais.

Neste sentido, Oliveira e Ropke (2016) destacam que o conhecimento popular é
importantissimo para a constru¢do do conhecimento cientifico e andlises futuras. Os saberes
comuns dos povos que residem e sobrevivem dos recursos naturais podem contribuir para o
encontro de diversos remédios para doengas que ainda ndo foram encontradas, assim como
proporcionam um novo olhar a partir da importincia de espécies, destacando suas
funcionalidades e usos medicinais, culinarios, dentre outros.

O potencial desse conhecimento das plantas da Caatinga para a medicina ¢ incalculéavel,
porém, muitas das vezes ¢ deixado de lado e vai se perdendo ao decorrer dos tempos. Nesse
contexto, a atividade tornou-se muito dindmica e didatica, constituindo-se como uma troca de
conhecimentos muito significativas. Os alunos mostraram um interesse € um empenho
impressionante durante a atividade.

De todas as turmas que visitaram a Flona e desenvolveram a atividade de campo, a turma
do EJA da EEMPM foi a que mais se destacou, visto que a quantidade de alunos era muito
reduzida em relagdo as outras turmas e os alunos apresentaram mais interesse e participaram de
forma integra da aula. A experiéncia foi Unica, os alunos fizeram vdrios registros e
surpreenderam-se com os conhecimentos populares apresentados durante a atividade,
reafirmando que o déficit de conhecimento relacionado a Caatinga ¢é teodrico e conceitual,

necessitando de mais abordagens cientificas sobre o tema.

4.3.4 Produto final da oficina: Portfolios de experiéncia dos alunos

O produto final da oficina ¢ um material no qual o professore analisa a aprendizagem
dos alunos juntamente com as experiencias construidas ao longo das atividades. A construgao,
organizagdo e apresentagdo do material ¢ facultada ao aluno que estd construindo justamente

para proporcionar autonomia na exposi¢do dos conhecimentos construidos. A elaboragio pode
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ser feita de forma individual ou em grupos, desde que o professor supervisor da atividade esteja
de acordo.

Considerando que se trata da participag@o voluntéria dos estudantes e que a organizacao
e a elaboracdo do material devem seguir as orientagdes do docente supervisor e responsavel
pelas turmas, o portfolio de experiéncia dos alunos do EJA foi construido em grupos e alguns
apresentados em sala, alternativa sugerida pela professora para que os alunos se interessassem
mais em desenvolver o material e a apresentacdo como uma forma de proporcionar aos
estudantes outra experiéncia. Em relagdo aos materiais construidos pelos alunos, tivemos um
total de trés portfolios (figura 23) entregues e as demais experiéncias foram expostas por meio

de apresentagdo oral dos alunos.

Figura 23: Portifolios de experiéncia dos alunos do CEJA/EEMPM

PORTFOLIO %

FLOMA FLomi e s o (X An)

Organizado por: Silva (2024).

O objetivo principal dos portfolios foi apresentar a experiéncia dos alunos durante as
atividades, na tentativa de compreender quais conhecimentos foram construidos por eles e quais
foram os pontos que chamaram mais a aten¢ao de cada um. Com isso, nao disponibilizamos um
modelo padrdo para a construgdo dos materiais, deixando-os livres em relacdo a construgdo e
exposicao de suas experiencias.

Contudo, alguns elementos precisariam aparecer para que tivéssemos um parametro
geral do material, nesse caso, as imagens, esse elemento nos portifolios eram esséncias, visto
que mesmo que os alunos ndo construissem e expusessem as experiencias de forma escritas,
conseguiriamos fazer uma analise dos principais elementos e pontos que chamaram a atengao

deles principalmente na trilha, essa estratégia foi pensada como alternativa de expandir ainda
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mais a analise e proporcionasse autonomia dos estudantes na constru¢do e organizagiao dos
materiais. Todavia, os estudantes ndo conseguiram desenvolver portfolios bem elaborados, mas,
no material produzido e na apresentagdao em sala, eles conseguiram repassar a experiéncia deles
com as atividades. Como os alunos ndo construiram materiais com capas que pudessem
identifica-los, coloquei uma identificagdo sobre cada material para reconhecé-los
individualmente. Neste sentido, foram entregues somente trés portfolios (p.1, p.2 e p.3).

No material entregue, os alunos relatam alguns pontos especificos que chamaram a
atencao deles, a exemplo do viveiro e das mudas que estavam sendo produzidas, junto ao seu
processo de desenvolvimento e o plantio. O brigadista explicou como funciona o projeto,
apontou que as sementes para o cultivo das mudas s3o oriundas da propria UC e posteriormente
plantadas em areas degradadas dentro da propria Flona como ac¢do de educacdo ambiental e
trabalho de restauragao da Caatinga.

Ainda nas matérias produzidas pelos alunos, ¢ possivel identificar as espécies
registradas por eles e os pontos que mais chamaram a atengio deles na UC. E interessante
destacar que, para além das abordagens dos professores e brigadistas presentes na atividade, ¢
notdria a busca por informagdes em outras fontes por parte dos alunos. Esse fato mostra o
interesse pelo aprofundamento e a curiosidade dos alunos em relagdo a tematica.

Na apresentacdo oral, os alunos exporao que ndo conheciam uma UC e nunca tinham
olhado a Caatinga de outra forma, a ndo ser como fonte de extracdo de madeira e outros recursos
naturais, simplesmente mato. Entretanto, com a atividade de campo, conseguiram desenvolver
um novo olhar, mais sensivel e critico em relagao ao dominio.

Outro ponto destacado por eles foi a variacao de espécies, algumas delas que eles so
conheciam por nome, mas nunca tinham visto pessoalmente, a exemplo da barriguda e da
aroeira. Compreenderam também que a Caatinga ndo € somente seca, mas apresenta uma
biodiversidade muito grande, externaram também a importancia da UC, alguns relataram que
passavam todos os dias de frente para a Flona, s6 que nao sabiam que era uma UC, mas sim o

IBAMA e ndo poderiam entrar.

4.3.5 Andlise dos questiondrios docentes

O questionario foi disponibilizado entre o grupo de professores com o objetivo de colher
dados das diferentes disciplinas, e ndo ficar limitado somente a disciplina de Biologia, sendo
estd a lecionada pela professora encarregada pela turma. Entretanto, ndo obtivemos uma
quantidade equivalente de respostas, conseguindo, para além da professora supervisora das

atividades, a resposta de um professor de Geografia. Em um didlogo informal com a docente
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da escola, ela explicou que o fato de os professores ndo terem se interessado em responder ao
questionario se da pelo fato deles acharem que a tematica ndo corrobora com a disciplina
ministrada por eles, fazendo com que eles pensem que nao podem contribuir com a pesquisa.

Todavia, a auséncia desses dados refor¢a a analise feita nos questionarios dos alunos,
onde a tematica fica restrita apenas as disciplinas de “Geografia, Biologia e Ciéncias”. Porém,
apresentar a Caatinga nas diferentes concepgdes € essencial para uma compreensao critica nao
s0 da regiao, mas sobre um olhar ambiental. Inclusive, a propria lei 9.795 de 27 de abril de 1999
vem destacar essa necessidade de abordar as questdes ambientais das mais diferentes formas,
destacando-a enquanto um tema transversal, ou seja, susceptivel a discussao em todas as areas
do conhecimento, reforcando a necessidade de uma discussdo aprofundada e critica,
fomentando e fortalecendo nesse percurso a integragao entre a ciéncia e a tecnologia (BRASIL,
1999).

Neste sentido, os professores destacam que tiveram contato com a temadtica na sua
formacao e ja desenvolveram palestras, minicursos, dentre outras discussdes que estimulassem
o interesse pelo tema e desmistificassem o conhecimento equivocado impregnado sobre a
regido. Neste contexto, as respostas deles estdo direcionadas a necessidade da abordagem sobre
o tema nas aulas. No que concerne a importancia de discutir e apresentar a Caatinga no ambiente
escolar, os professores destacaram que, além de proporcionar um conhecimento critico sobra o
dominio em que os estudantes da regido Nordeste estdo inseridos, as discussdes sobre o tema
proporcionam a conscientizagdo e a preservacdo dos recursos naturais e estimulam a busca e o
aprofundamento sobre o lugar de vivéncia deles.

Um professor ainda refor¢a: “E importante conhecer nossa vegetagdo, ja que muitos
alunos ndo sabem o que é um pé de jurema, planta abundante na nossa regidao. A Caatinga é
rica e pouco se trabalha nas escolas”. A preocupagao apresentada pelas respostas dos docentes
enrijece a necessidade de mais abordagens, novas metodologias € meios de construir um
conhecimento relacionado a Caatinga e estimular o olhar critico € a0 mesmo tempo sensivel em
relacdo as problemadticas ambientais nas escolas.

Neste contexto, os professores apontaram algumas das metodologias que eles utilizam
e propdem a aplicacdo em sala de aula, para facilitar a aprendizagem e fixagdo do contetdo por
parte dos alunos. O professor de Geografia indicou comecgar a aula por um reconhecimento
espacial, ou seja, apresentar as principais caracteristicas e aspectos da Caatinga e,
posteriormente, uma atividade de campo dentro do espaco escolar, apresentando algumas

espécies nativas presentes e os tipos de solos. Apds esse primeiro estidgio, expandir o
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conhecimento dos alunos dentro do prdoprio municipio e relacionando os aspectos e as
singularidades existentes.

Outros procedimentos metodoldgicos elencados pelo professor foram a exposicao de
algumas espécies que podem ser encontradas na Caatinga, como forma de aproximar
visualmente os alunos dos aspectos da Caatinga trabalhados de forma tedrica. Para além dessas
alternativas, trabalhar com eles jogos ludicos sobre a Caatinga como meio de fixagdo do
conteudo. J& a professora de Biologia apresentou uma nova abordagem, a sala de aula invertida,
sendo estd direcionada a debates e troca de experiéncia com os alunos. Para além desta
atividade, a professora mencionou aula de campo e discussodes relacionadas a preservacao e
conservagao da Caatinga.

Em relacdo as atividades de campo, os professores mencionaram que ja desenvolveram
aulas de campo e expordo a importancia dessa metodologia na constru¢do do conhecimento dos
alunos. De acordo com os professores, a atividade de campo proporciona experiencias unicas
que nao podem ser construidas na sala de aula de forma tedrica, pois pratica aproxima os alunos
do meio em que estao inseridos e faz com que desenvolvam um senso de responsabilidade e um
olhar mais sensivel sobre o ambiente ¢ as dindmicas que o constituem.

Em relacdo a experiéncia da professora nas atividades propostas pela pesquisa, foi
destacado que o desenvolvimento do estudo proporcionou aos estudantes do CEJA/EEMPM
uma experiéncia unica, visto que, o fato de serem alunos fora de faixa ndo ¢ comum nesse tipo
de atividade, ndo por falta de interesse dos professores em desenvolver, mas por falta de
investimento.

Considerando que o calendério € reduzido, a carga horaria fica limitada e muito apertada
para propor novas metodologias de ensino, sem mencionar que grande parte dos alunos
matriculados sdo de baixa renda, ou seja, ndo conseguem custear atividades distantes de
ambiente escolar. Todavia, os estudantes que conseguiram participar da oficina demonstraram

bastante interesse € avanco nos conhecimentos relacionados a Caatinga.

4.4 Experiéncia na Escola Estadual Juscelino Kubitschek — EEJK

A EEJITK ¢ uma institui¢do que apresenta um ensino integral em duas modalidades, o
novo ensino médio potiguar e o técnico. Uma escola destaque pela qualidade no ensino e no
perfil dos seus estudantes. Decidimos trabalhar com essa escola por dois motivos, o primeiro
considerando as modalidades de ensino apresentadas, buscando analisar como sdo abordados
os contetdos relacionados a Geografia Fisica e a0 meio ambiente, e nesse processo, refletir

acerca da percep¢ao dos alunos em relacao ao seu lugar de vivéncia, neste caso a Caatinga.
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Outro ponto que condicionou a escolha da escola foi o fato de que ja trabalhamos com a mesma
tematica em uma das turmas selecionadas em outro momento, ou seja, a proposta serviu para
uma analise do que os alunos aprenderam na atividade anterior.

Em relacdao a selegdo das turmas, deixamos a critério da professora supervisora da
atividade. A justificativa se da pelo fato de ela conhecer a realidade escolar e entender a caréncia
apresentada por cada turma. Neste contexto, ela solicitou que a atividade fosse desenvolvida
em duas turmas do 3° ano, turma A e B. O objetivo pela escolha das turmas apontado pela
professora foi o fato de serem turmas do ultimo ano do ensino médio que irdo prestar o Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM.

Outro ponto destacado pela docente para a selecdo das turmas foi a caréncia por
atividades extraclasse de aula, visto que os alunos passam o dia na escola pelo fato de se tratar
de uma modalidade de ensino integral. Proporcionar experiéncias como estd para os alunos ¢
condicionar um estimulo maior e a constru¢do do conhecimento por meio de praticas
pedagogicas comuns de rotina escolar, as oficinas contribuem de forma significativa neste

Pprocesso.

4.4.1 Anélise dos mapas mentais

A aplicagdo do questiondrio na escola EEJIK possibilitou a coleta e analise dos dados
em dois aspectos, o primeiro para compreender os conhecimentos prévios dos estudantes em
uma escola com o novo ensino médio potiguar integral, o segundo relacionado a uma anélise
comparativa com alunos da mesma instituicdo que ja participaram da atividade. O objetivo,
portanto, € refletir sobre o que os alunos que nao desenvolveram a oficina apresentam de
conhecimentos prévios sobre a Caatinga, considerando seu processo formativo, € comparar com
outros alunos que ja desenvolveram atividades relacionadas ao tema na busca de observar o que
eles construiram de conhecimento anteriormente.

Para desenvolver essas analises, foram escolhidas duas turmas do 3° ano do ensino
médio. Para além da comparacao entre os conhecimentos dos alunos relacionados a tematica, o
objetivo € proporcionar de forma geral aos alunos um conhecimento critico e reflexivo sobre a
Geografia Fisica e as questdes ambientais, associando-as com a Caatinga e a realidade dos
alunos. Neste sentido, solicitamos que os alunos representassem a regido por meio de um mapa
mental, conforme apresentado nas figuras 24 e 25. (Os mapas mentais produzidos pelos

alunos podem ser observados de forma individual por meio do Apéndice J).



Figura 24: Representacdes da Caatinga apresentadas pela turma A - EEJK
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Organizado por: Silva (2024).

Figura 25: Representagdes da Caatinga apresentadas pela turma B - EEJK
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Diferente das outras instituigdes, os alunos da EEJIK apresentaram uma diversidade de
elementos, sendo estes em sua maioria caracteristicos da Caatinga e associados a realidade
deles. Fazendo uma analise comparativa entre a turma A e B, conseguimos observar que os
alunos que nao participaram da oficina apresentam um conhecimento (mesmo que pouco
relacionado aos alunos das outras institui¢des) equivocado sobre a Caatinga, ¢ perceptivel a
representacdo de solos rachados e auséncia de aspectos relacionados a regido e sua
biodiversidade. Ja os alunos da turma B conseguem, de modo geral, apresentar um
conhecimento a mais sobre a temdtica, mesmo alguns ainda apresentando em suas
representacdes carcacas de animais, conceitos associados a imagem de empobrecimento e
pouca biodiversidade associada a regido Nordeste.

No geral, as representacdes destacadas pelos alunos estdo associadas a realidade deles,
ou seja, eles descreveram a paisagem que eles presenciam todos os dias no seu cotidiano. Essa
reflexdo se justifica a0 momento em que observamos, por exemplo, um casal de passaros sobre
um cacto, uma casa com um rio préximo, agudes, o percurso que eles percorrem até a escola, a
organizacdo que eles construiram remete-se a representacdo das comunidades onde a maioria
reside. E perceptivel de analise também os aspectos geomorfologicos apresentados pelos
alunos, muitos apresentaram serras € montes proximos as casas, em alguns deles a presenca de
animais. O que chama ateng¢do ¢ o grau de detalhe que os alunos apresentaram nas
representagoes.

Os alunos conseguiram representar a Caatinga a partir da realidade individual de cada
um. Mesmo que ndo apresentando um conhecimento critico e aprofundado, ¢ perceptivel que
eles apresentam certo conhecimento e indicam diversos fendomenos e elementos que compoem
a Caatinga e que sdo presentes no cotidiano deles. Neste sentido, conseguimos observar que os
alunos conhecem de forma geral os aspectos e caracteristicas da regido.

Outro aspecto que chamou aten¢ao e estd presente em quase todas as representacdes das
seis turmas das trés instituigdes sdo as cactaceas. Estes elementos aparecem de véarias formas
na maioria das representagdes, fator resultante da abundancia e diversidade da espécie na
regido. Para além desse elemento, sdo destacados outros elementos presentes nos mapas,

conforme apresentado nos graficos 05 e 06 a seguir:
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Grifico 05: Elementos representados nos mapas mentais na turma A - EEJK

31 alunos

Agua 6
Animais 15
Aves 5
Cactaceae 25
Elementos associados ao Nordeste 5
Nenhuma representacéo 2
Outros tipos de plantas 15
Sol 9
Solo rachado 7
V egetacado seca 10
0 5 10 15 20 25 30

Elaborado por: Silva (2024).

Grafico 06: Elementos representados nos mapas mentais na turma B - EEJK

22 alunos
Agua 8
Animais 8
Aves 3
Cactaceae 20
Elementos associados ao Nordeste 2
Nenhumarepresentagdo 0
Outros tipos de plantas 10
Sol 10
Solo rachado 10
V egetacao seca 10

0 5 10 15 20

Elaborado por: Silva (2024).

Nos graficos, € possivel observar a quantidade de vezes que os elementos foram
representados considerando a quantidade de alunos. A quantidade ndo esta relacionada ao
numero de vezes que o elemento foi destacado no mapa, mas sim a quantidade de mapas que a
representacdo aparece, a exemplo das cactaceas, elemento que sobressai sobre os outros nas
duas turmas, representado em 25 mapas mentais na turma A que apresenta 31 alunos e 20 vezes

na turma B que contém 22 alunos, ¢ um nimero bastante elevado.
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A partir dos graficos, conseguimos observar a diversidade de elementos e representacdes
desenvolvidas pelos alunos. Nesse contexto, ¢ perceptivel a variagdo e organizagdo dos
elementos, destacamos os principais elencados por eles, porém, nos mapas mentais, sao
perceptiveis outros elementos para além dos destacados. Considerando os elementos
representados, conseguimos observar uma alta representagao de animais nas duas turmas, sendo
o de destaque o tatu/peba (Euphractus sexcinctus) e animais de criagao.

Outro elemento que foi bem representado pelos alunos foi a vegetagcao em geral, diversas
espécies de plantas. O destaque para esses elementos por parte dos alunos expressa o
conhecimento deles em relagdao a Caatinga, ou seja, mostra que eles sabem que a Caatinga é um
tipo de vegetagdo.

O sol, os solos rachados e a vegetacdo seca sdo representados quase na mesma
proporcao, ou seja, os alunos tentaram representar a Caatinga no periodo de estiagem, sendo

este 0 mais prolongado em relagdo ao periodo de chuva. Entretanto, a dgua estd presente

(¢]

o~

grande parte dessas representacdes, inclusive nas que apresentam os elementos associados
seca, externa que se trata apenas de um periodo, desconstruindo o imagindrio associado a
escassez hidrica. Conseguimos observar ainda em relacdo as duas turmas que, na turma A, dois
alunos nao conseguiram representar a Caatinga de nenhuma forma, ja na turma B, todos os
alunos conseguiram descrever, mesmo que de forma sucinta, algo relacionado a regido.

A andlise geral e comparativa desenvolvida entre as duas turmas pode ser desenvolvida
a partir da representagdo dos elementos destacados pelos alunos. Na turma A, os elementos
elencados pelos alunos estdo associados ao seu cotidiano, ou seja, na sua maioria, os alunos
representaram a sua realidade, considerando que estdo inseridos dentro do dominio
morfoclimatico das caatingas. Alguns apresentaram algumas espécies de animais e plantas que
estdo presentes no seu cotidiano, sendo estes, em sua maioria, tipicos da regido.

Na turma B, conseguimos observar que os alunos ja apresentam alguns elementos
especificos da regido, destacando uma organizacao maior dos elementos. Fazendo uma analise
comparativa, compreendemos que os alunos da turma B desenvolveram melhor a representagao
da regido, mesmo que em algumas representacdes ainda consigamos observar alguns
esteredtipos € uma paisagem associada a seca.

Entretanto, ¢ importante todas as formas de representacao, pois conseguimos observar
os conhecimentos e a realidade dos alunos. Para além disso, a representa¢do da seca sempre vai
estar presente, pois ¢ uma condicdo da regido. O que devemos € proporcionar o
desenvolvimento critico e a interpretacdo dos alunos para essa representacao, e destacar que a

seca ¢ uma condicdo climatica presente em determinado periodo do ano, e neste contexto
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elencar que também existe um periodo chuvoso e uma biodiversidade magnifica na regido.
Portanto, construir um olhar critico e fazer com que os alunos aprendam a observar o periodo
de estiagem sob uma outra Otica, relacionada a resisténcia, adaptacgdo, resiliéncia e acima de
tudo beleza e encanto, desconstruir a ideia de que o que esta sem folha esta morto, seco, sem
vida e feio.

Desconstruir conhecimentos enraizados e fixados ha muitos anos nao ¢ uma tarefa facil,
mas nao ¢ impossivel. Realizar atividades de educagao ambiental e reeducagao conceitual sobre
a Caatinga ¢ proporcionar aos estudantes a possibilidade de um novo olhar critico e sensivel
sobre as dindmicas que o rodeiam. A oficina tem por objetivo central construir, estimular esse
novo olhar e apresentar a Caatinga sob uma outra perspectiva, a de um ambiente rico em

biodiversidade e Unico.

4.4.2 Analise dos questionarios diagndsticos

Os mapas mentais nos proporcionam dados visiveis do que a Caatinga representa para
os alunos, por outro aspecto, ilustra a realidade de cada estudante, os elementos que estdo
presentes em seu cotidiano e constituem o seu conhecimento de mundo. J4 os questionarios
possibilitam um olho sobre o que os alunos compreendem sobre a Caatinga, um olhar conceitual
e formativo, ou seja, o que os alunos aprenderam durante o seu processo formativo e como eles
compreendem a Caatinga conceitualmente.

As questdes presentes no questiondrio buscam investigar o que os alunos compreendem
sobre a Caatinga, as espécies e caracteristicas que eles ndo conseguiram representar nos mapas
mentais, assim como as que eles representaram nos desenhos, porém de forma escrita. Pensar
nesses dois modelos de coleta de dados ¢ importante, pois resulta em uma diversidade de
respostas. Em alguns casos, os alunos ndo conseguem representar a Caatinga, mas conseguem
descrevé-la, j4 em outros, conseguem apresentar aspectos, caracteristicas e a biodiversidade
pelo desenho, mas ndo apresentam um conhecimento conceitual sobre a tematica.

Possibilitar aos alunos multiplas oportunidades de apresentar o conhecimento que eles
construiram durante seu processo formativo ¢ possibilitar mais autonomia e estimular o
envolvimento dos alunos na atividade, deixando-o livre para expor todo o seu conhecimento
sobre determinado assunto. Ao momento em que eles se sentem livres para expressar o seu
entendimento sobre o tema da forma que acham mais conveniente, conseguimos obter dados

muito significativos e perceptiveis de andlises e reflexdes.
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Considerando que desenvolvemos a atividade em duas turmas, ¢ uma delas tinha alunos

que ja haviamos participado da oficina em um outro momento, obtivemos repostas bem

interessantes, podemos conferir algumas nos quadros 07 e 08 abaixo.

Quadro 7: Principais respostas dos alunos da turma A - EEJK

1. O que vocé entende por Caatinga?

6. Qual a importancia de estudar sobre a
Caatinga?

Unico bioma exclusivamente brasileiro — E um
bioma diferente dos outros presentes no Brasil —
Bioma brasileiro com espécies adaptadas a seca —
Bioma quente, seco e com vegetacdo altamente
adaptada — Seca — Flora do nordeste — Um tipo de
Vegetagdo — Um clima seco, arido e presente nos
sertoes — E um bioma — Um bioma semidrido,
composto pelo cerrado com clima seco e pouca
chuva com vegetagdo apropriada para o calor —
Nada — regido seca e arida muito boa para plantar
— Vegetacdo que predomina no Nordeste e esta
inserida no contexto do clima semidrido — a
Caatinga é seca e ndo é boa para plantagoes —
Uma regido do Nordeste — Clima e vegetagdo de
nossa regido — um lugar seco com pouco acesso a
agua — Uma drea que se estende pelos sertoes do
Nordeste — Algo nordestino, seca e chuva — Bioma
unico e cheio de espécies adaptadas ao ambiente
arido — vegetac¢do adaptada a escassez de chuva.

Muita — Conhecer mais sobre nossa regido e a
flora — Conhecer o territorio — Saber sobre a
regido em que vivemos — Estudar o meio
ambiente — A Caatinga tem varias espécies de
plantas ajudar na saude — Ndo sei — Abranger
o conhecimento sobre nossa regido — Aprender
mais sobre o bioma — para saber que é
considerado um patriménio biologico de valor
incalculavel e ser preservado e protegido —
para se aprofundar mais sobre o assunto e
conhecermos mais a vegetagdo — entender mais
sobre a diversificagdo da natureza — conhecer
mais o bioma e nossa regido — entender e
compreender o bioma — é importante estudar
sobre o ambiente em que vivemos — Conhecer a
biodiversidade e os aspectos de sua origem —
Entender nosso lugar, seu clima, fauna e flora —
conhecer nossa cultura e saber como cuidar —
Conhecer a biodiversidade da Caatinga.

2. Vocé conhece alguma espécie arbdrea
(arvore) da Caatinga?

7. Vocé ja foi em alguma aula de campo?

Sim 22/31 — Nao 9/31

Nao 22/31 — Sim 9/31

3. Caso vocé conheca
identifique-as:

alguma espécie,

8. Vocé conhece a Flona de Acu?

Umbuzeiro — Cacto — Xique-xique — barriguda —
Carnauba — Juazeiro — Jurema — Ortiga — Cascavel
— Calango — Camaledo — pred — Tejo — Catingueira
— Umburana — Algaroba — Coqueiro.

Nao 21/31 — Sim 10/31

4. Vocé ja estudou sobre a Caatinga em alguma
disciplina?

9. Vocé sabe o que é uma unidade de
conservaciao?

Sim — Sim, mas ndo entendi - So o basico

Sim 18/31 — Ndo 13/31

5. Em qual disciplina vocé estudou sobre a
Caatinga?

10. Qual a importancia de uma unidade de
conservaciao?

Geografia — Historia — Ciéncias - Biologia

Ndo sei — Conservar uma darea — Conserva a
natureza — Preservar a biodiversidade -
Preservar espécies locais — Sdo essenciais para
proteger a biodiversidade e preservar os
ecossistemas naturais — preservar as espécies
locais - Conservar, preservar e replantar —
preservar o meio ambiente — Preservar animais
e plantar ameagados de extingdo — Preservar
coisas da regido — Uma drea protegida por lei.

Elaborado por: Silva (2024).
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Quadro 8: Principais respostas dos alunos da turma B - EEJK

1. O que vocé entende por Caatinga?

6. Qual a importincia de estudar sobre a
Caatinga?

Bioma brasileiro — A Caatinga é uma darea onde
a regido é mais seca e o modo de sobrevivéncia
¢ mais escar¢o por falta de agua na regido
Nordeste — E a floresta nordestina — A Caatinga
¢ um bioma exclusivamente brasileiro que
apresenta uma grande biodiversidade — Um
tipo de ecossistema unico no nordeste do Brasil
— Nada — Pouca coisa — Uma mata importante
para o Nordeste — Vegetacdo tipica do Nordeste
brasileiro — E o tinico bioma exclusivamente
brasileiro — Uma regido mais seca, quente onde
existem animais ja adaptados — Um local com
uma diversidade de plantas e animais que tem
um clima seco — Caatinga é um ambiente muito
seco — Um bioma com uma concentra¢do de
fauna e flora importante.

Conhecer sobre o bioma — Para entender a regido
e revelar espécies de animais e plantas — Para
conhecermos mais a regido em que vivemos — Para
saber mais sobre ela e as coisas que ela representa
— E importante porque faz parte da nossa cultura —
Para conhecer o ecossistema presente em nossas
vidas — Para conhecer a biodiversidade — Ndo sei
— Conhecer melhor nosso bioma — Aprender mais
sobre o Nordeste — Para aprender mais - Para
aprender sobre a biodiversidade do planeta — Para
saber sobre o ambiente e as espécies — Porque é
um dos biomas mais importantes do mundo.

2. Vocé conhece alguma espécie arborea
(arvore) da Caatinga?

7. Vocé ja foi em alguma aula de campo?

Sim 16/22 — Nao 6/22

Sim 12/22 — Nao 10/22

3. Caso vocé conheca alguma espécie,
identifique-as:

8. Vocé conhece a Flona de A¢u?

Carnauba — Jurema — Macambira — Cacto —
Pereiro — Favela — Catingueira — Aroeira —
Cardeiro — Imburana — Juazeiro — Umbuzeiro —
Sodoro — Mandacaru - Algaroba — Cabe¢a de
frade — Vaca leiteira — Palma — Pau branco.

Sim 9/22 — Nao 13/22

4. Vocé ja estudou sobre a Caatinga em
alguma disciplina?

9. Vocé sabe o que é uma unidade de
conservaciao?

Sim Sim 15/22 — Ndo 7/22
5. Em qual disciplina vocé estudou sobre a | 10. Qual a importincia de uma unidade de
Caatinga? conservaciao?

Geografia - Biologia

Prevenir o desmatamento e a extingdo de espécies
— Preservar espécies de arvores — Conservagdo da
natureza, como os animais e drvores — Para nos
ensinar a conservar o nosso bioma — Ndo sei —
Preservar é proteger — Porque as Unidades de
Conservagdo desempenham um papel fundamental
na protegio da biodiversidade — Porque
conservam a flora natural de um ambiente —
Conservar a floresta — Conservar o meio ambiente
— Proteger os animais e salvar a vegetagdo local —
Muito importante ja que ajuda a biodiversidade, a
vida vegetal do planeta que é constantemente
ameacado..

Elaborado por: Silva (2024).

Para a compreensao das respostas diretas entre sim ou ndo, utilizamos a quantidade para
refletir sobre os conhecimentos apresentados pelos alunos. Por exemplo, se a turma tem 30

alunos e dez responderam sim, usasse 10/30. No questionario, os alunos externam de forma



144

escrita o que a Caatinga significa para eles e o conhecimento que eles construiram sobre ela ao
longo de sua formacao. A andlise foi desenvolvida sobre dois aspectos individuais por turma e
correlacionada, considerando que boa parte dos alunos da turma B ja participou da atividade.
Com isso, conseguimos observar o que os alunos aprenderam na oficina anterior por meio de
suas repostas € o que os outros apresentam de conhecimento prévio.

Naturma A, os alunos apresentaram conhecer mais a Caatinga do que os alunos da turma
B. de modo geral os conhecimentos apresentados pelos alunos nas duas turmas sao superficiais
e alguns equivocados, alguns caracterizando-a enquanto “Um lugar seco com pouco acesso a
agua” e “Um ambiente muito seco”, para além dessa representagdo equivocada, alguns alunos
conseguiram apresentar a regido enquanto um “Um bioma exclusivamente brasileiro que

’

apresenta uma grande biodiversidade” e “Um tipo de vegetagdo” na maioria, os alunos nao
sabem responder de forma conceitual o que ¢ a Caatinga, como classifica-la e caracteriza-la,
por isso € importante a constru¢do do mapa mental, pela representagdo em forma de desenho,
os alunos conseguiram expressar mais o seu conhecimento sobre a regido.

Neste contexto, quase todos os alunos das turmas A e B informaram que conheciam
alguma espécie da Caatinga. Esses dados reforcam que eles apresentam certo conhecimento
prévio sobre a regido, s6 ndo conseguem conceituar devido a nd3o apresentarem um
conhecimento critico e aprofundado. Em relagdo as espécies que eles conhecem, os alunos da
EEJIK se destacaram a frente das outras duas instituigdes, visto que, na outra, a maioria das
espécies apresentadas foi da fauna.

J& nessa institui¢do, os alunos conseguiram expressar bem a diversidade da flora, alguns
ainda mencionaram alguns animais e outros a Algaroba (Prosopis juliflora), uma espécie que
ndo € nativa da regido, sua ocorréncia natural foi no México, América Central e Norte da
América do Sul (Peru, Equador, Colombia e Venezuela). Mas foi introduzida no Brasil,
principalmente na regido nordeste. A partir do ano de 1942, devido a sua alta capacidade de
adaptacdo, a espécie tem se espalhado em todo o territorio nordestino (Pegado et al., 2006;
Ribaski et al., 2009).

Considerando que grande parte dos estudantes reside na zona rural, a espécie deve estar
presente no cotidiano deles, resultando assim sem sua representa¢do. Outro ponto a ser
destacado ¢ que grande parte dos alunos que informaram nao entender nada sobre a Caatinga
destacou no minimo uma espécie da vegetacdo, ou seja, eles conhecem, mas nao sabem
representa-la por ndo terem um conhecimento tedrico aprofundado. Todos os alunos destacaram

j& terem estudado sobre a Caatinga em algum momento da sua formacgdo, entretanto,
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considerando que sdo alunos do terceiro ano do ensino médio, o déficit em conhecimento sobre
a tematica ainda ¢ bastante alto por parte dos estudantes.

Um fato que chamou atengdo nessa questao que devemos analisar foi a justificativa de
dois alunos da turma A ao destacarem “Sim, mas nao entendi” € “So o basico”. Essas duas
respostas foram intrigantes e nos fizeram refletir sobre a metodologia de ensino aplicada, e
como instigar os alunos a se aprofundarem no contetido repassado.

Outro fator de analise para essas duas repostas ¢ a sobrecarga de conteudos ¢ a
priorizagao de outros, ou seja, os conteudos relacionados ao meio ambiente e a Geografia Fisica
estdo sendo deixados de lado ou aplicados de forma generalizada, dificultando a compreensao
e a construgao do conhecimento dos estudantes.

Todavia, considerando que os alunos cursam a modalidade de ensino integral, a
sobrecarga e o tempo fora do ambiente escolar sdo curtos, dificultando e desestimulando a busca
por novos conhecimentos e aprofundamento dos conteudos abordados em sala. Portanto,
desenvolver atividades ludicas que proporcionem um ensino/aprendizagem mais significativa
¢ essencial para a construgdo do conhecimento critico dos alunos.

Outro ponto, este em comum em todas as escolas, ¢ a restrigdo na abordagem de
conteudos relacionados ao meio ambiente, mesmo sendo uma tematica transversal susceptivel
a abordagem pelas mais diversas areas do conhecimento. Os alunos das trés instituicoes de
ensino frisam a abordagem sem “Geografia, Biologia e Ciéncias” e, em alguns casos, “Historia,
portugués e Trilhas”.

Contudo, ¢ notoria a restricdo nas disciplinas acima mencionadas. Essa limitagdo na
abordagem desse contetido a essas disciplinas dificulta ainda mais sua abordagem em sala de
aula, visto que as discussdes especificas das disciplinas ndo podem ser deixadas de lado.
Considerando essa problematica, ¢ indispensavel a abordagem do contetido pelas demais
disciplinas e projetos voltados a abordagem e aprofundamento nas discussoes relacionadas ao
meio ambiente que proporcionem um conhecimento critico e um olhar sensivel por parte dos
alunos.

Conseguimos observar o interesse pelo tema por parte dos alunos ao analisarmos as
respostas da questdo 6 do questiondrio, onde os alunos expdem a pertinéncia de estudar a
Caatinga, considerando a necessidade de se aprofundar mais o conhecimento sobre a regiao,
assim como o fato de entender o lugar onde eles vivem. Ao refletirmos sobre as repostas dos
alunos, observamos que eles aprenderam a conhecer mais a biodiversidade da Caatinga e
compreendem a importancia de construir um conhecimento critico sobre a regido. Pelas

respostas apresentadas pelos estudantes durante o questiondrio € o mapa mental, ¢ de suma
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importancia o desenvolvimento de atividades de educagdo ambiental que objetivam suprir o
déficit de informagdes e desmistifiquem o conhecimento equivocado sobre a regido apresentado
pelos alunos.

Uma das alternativas propostas para a construcdo do conhecimento relacionado a
Caatinga sdo as aulas de campo. Neste sentido, na turma A, grande parte dos alunos respondeu
que ndo tinham participado de uma aula de campo. Na turma B, a maioria afirmou que ja havia
participado, grande parte destacando a aula de campo desenvolvida anteriormente com a turma.

Em relagdo a se os alunos conheciam a Flona, um pouco mais da metade da turma
respondeu que nao, e boa parte respondeu que sim. Um dado que chamou a ateng¢do € que menos
da metade dos alunos da turma B respondeu que conheciam e a maioria respondeu que nao
conhecia. Entretanto, boa parte dos alunos dessa turma ja desenvolveu atividade neste UC.

Contudo, mais da metade dos alunos da turma A destacaram que ndo sabiam o que era

feol)

uma UC, e quase todos os alunos da turma B afirmaram que conheciam. Em relagdo

feo R

importancia das UCs, boa parte dos alunos das turmas apresentou algum ponto em relacao
importancia.

Porém, as respostas ndo foram suficientes, destacando apenas de forma generalizada o
papel das Unidades de Conservacdo. Alguns alunos ainda destacaram alguns aspectos
interessantes, a exemplo “Por que as Unidades de Conservag¢do desempenham um papel
fundamental na protegdo da biodiversidade” Essa resposta, mesmo de forma sucinta, foi a que
melhor externou a importancia das UCs.

A andlise geral dos questionarios das turmas A e B pode ser feita sob diversos aspectos,
considerando principalmente que a constru¢do do conhecimento ¢ um processo lento, que a
turma B, de modo geral, apresenta um certo conhecimento em relacdo a turma A, visto que ela
j& passou uma vez pela experiéncia da oficina. Entretanto, ainda apresentam equivocos em suas
representacdes e caracterizacdes em relacdo a Caatinga, e uma imagem erronea sobe a regido.
No que concerne a turma A, os alunos conseguiram destacar algumas caracteristicas da regido,
também expordo alguns conhecimentos equivocados associados aos estereotipos e relacionados

ao Nordeste.

4.4.3 Aula de campo na Flona de Agu

A Escola Estadual Juscelino Kubitschek foi a terceira instituicdo de ensino a
desenvolvermos a coleta de dados e a aplicagdo tedrica do conteudo, e a atividade de campo,
conforme o cronograma da instituicdo. Neste sentido, a segunda escola, ao aplicarmos a I e II

etapa da oficina, ndo teve como desenvolver a parte pratica na sequéncia, ai tivemos que
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desenvolver a atividade de campo com as duas instituigdes na mesma semana. No caso, a
instituicao II, a EEMPM, participou do campo no dia 21 de maio e a EEJK, ocorreu no dia 23
de maio de 2024, com duas turmas de forma simultanea.

A organizacao da atividade de campo com essa escola em especifico teve que ser refeita,
visto que o quantitativo de alunos era muito elevado para o desenvolvimento conjunto da trilha.
Considerando que uma das trilhas era mais fechada, as duas turmas foram divididas com dois
grupos de professores e brigadistas da Flona, sendo estes os guias durante o desenvolvimento
da trilha. Neste sentido, uma turma iniciou pela trilha principal mais aberta de 800m e a outra
caminhou pela trilha mais fechada de 700m e ambas as turmas se encontraram no bebedouro
presente na trilha principal, a 100m do encontro das trilhas, resultando em uma caminhada de
1.500m em média.

Considerando que, durante a atividade, além dos brigadistas, tinhamos a presenca de
dois professores de Geografia e dois de Biologia, dividimos um docente de cada area para
acompanhar as duas no objetivo de diversificar as abordagens e proporcionar uma maior
experiéncia aos estudantes e o controle das duas turmas. Para além dos professores
mencionados, ainda estavam presentes a coordenadora pedagogica, um professor responsavel
pela fisica e uma estagidria do curso de Biologia da Universidade do Estado do Rio Grande do

Norte — UERN. Conforme apresentado na figura 26.
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Os alunos ficaram bem empolgados durante o percurso das trilhas, foram fazendo
questionamentos, registros e contribuicdes nas abordagens dos professores. Mesmo
apresentando no questiondrio € no mapa mental um déficit de conhecimento e uma visao
equivocada sobre o dominio da Caatinga, na atividade de campo, eles partilharam de diversas
informacdes sobre as espécies, inclusive identificando alguns que ndo mencionaram nas etapas
iniciais da oficina.

No decorrer das trilhas, fomos fazendo pequenas pausas para explicar de forma visual
as caracteristicas da Caatinga que foram abordadas de forma teorica em sala de aula, a exemplo
do processo de adaptagdo das espécies, os diferentes tipos, espessura, singularidade das folhas
e caules, os tipos de solos, dentre outros elementos elencados de forma tedrica.

Nesse momento, os alunos interagiram bastante, inclusive fazendo pequenas
“entrevistas” com os professores sobre as espécies, algumas caracteristicas da vegetacdo que
chamaram a atencao deles, questionaram também sobre a formagao dos professores e a relagao
deles com a Caatinga, esse ponto chamou bastante atengdo pois mostrou o entusiasmo dos
alunos em aprofundar mais os conhecimentos construidos durante a oficina. Ainda em relagdo
as abordagens, fomos discutindo sobre as UCs e o seu papel socioambiental e sua importancia,
com o objetivo de suprir o déficit de conhecimento apresentado pela maioria no questionario
diagnostico.

Nesse contexto, fomos direcionando as discussdes para a realidade local, destacando os
servigos prestados pela Flona de A¢u para o municipio e os problemas enfrentados diariamente
pelo fato de ser uma UC que margeia a cidade, fato que resulta em uma pressdo urbana e
diversos problemas, a exemplo do lixo e caca nas proximidades e dentro dos limites da area de
preservacao. Ainda destacamos outros problemas, como as linhas de transmissao de energia que
passam por dentro da Flona e a presenca de animais domésticos que aparecem e sdo ameagas
para a fauna da UC.

Ao finalizarmos a trilha, reunimos os estudantes para o café¢ partilhado e uma discussao
sobre Educacao Ambiental, refor¢cando os objetivos, principios e a importancia das praticas
educativas sobre o ambiente, discutida anteriormente na sala de aula e no momento em uma
UC presente no municipio. O objetivo foi apresentar aos alunos a diversidade e a importancia
da abordagem da tematica, destacando que a EA pode ser discutida de forma critica em qualquer
espaco e ambiente. Buscou-se também neste momento despertar nos alunos um olhar mais
sensivel sobre as dindmicas ambientais, expondo na pratica sua importancia. Neste sentido,
apresentamos aos alunos o projeto de restauragdo da Caatinga elencado pelo viveiro de mudas,

projeto este apresentado de forma virtual por meio de videos e imagens na sala de aula.
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4.4.4 Produto final da oficina: Portfolios de experiéncia dos alunos

Os portfolios sdo produtos fundamentais na pesquisa, além de ser um material onde os
alunos organizam as informagdes e os conhecimentos construidos durante algum momento de
aprendizagem, sdao importantes elementos de andlise. Nesse caso, os portfolios foram
solicitados enquanto o produto final da oficina e seu principal objetivo ¢ proporcionar um
feedback dos conhecimentos construidos pelos alunos, sejam eles representados por meio da
escrita, fotografia ou desenhos.

O material foi produzido parte em grupos e parte individual, visto que o modo de
construcdo e organizagao do portfolio ¢ facultado ao professor responsavel pelas turmas. Como
a oficina envolveu as disciplinas de Geografia, Trilhas e Fisica, os professores acharam mais
conveniente que os estudantes se organizassem desta forma. Considerando que sdo alunos do
ensino integral, a forma de organizagado teve por objetivo flexibilizar a constru¢do de mais um
trabalho e evitar sobrecarregar ainda mais os estudantes, entretanto, alguns decidiram fazer
individualmente. Mesmo a maioria construindo o trabalho em grupos, ainda conseguimos uma

quantidade equivalente de portfolios, como sdo apresentados na figura 27.

Figura 27: Portifolios de experiéncia dos alunos das turmas A e B da EEJK
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Organizado por: Silva (2024).

Ao total, foram entregues as turmas 15 portfolios, alguns bem elaborados e outros mais
simples, porém, todas apresentando uma organizacdo singular e a experiéncia dos alunos por

meio da escrita e imagens. Conseguimos observar, pela analise dos materiais, que os alunos
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foram além na busca por conhecimentos, ou seja, desenvolveram pesquisa em outras fontes
sobre a Caatinga e a Floresta Nacional de Agu. Neste sentido, alguns alunos apresentaram, além
de sua experiéncia, o historico da Unidade de Conservagao, alguns chegaram a incrementa-la
com uma figura cartografica.

Neste sentido, a principal fonte de dados apresentada pelos alunos foi o plano de manejo
da Flona, onde, por meio da leitura, eles identificaram os objetivos, as agdes, as principais
caracteristicas e a importancia da UC para o municipio. A busca dos alunos por fontes que
possibilitem o aprofundamento dos seus conhecimentos em relacao a Caatinga e a Floresta ¢ o
resultado do estimulo da atividade de campo, onde os alunos mostraram-se interessados pela
tematica.

Um fato interessante sobre os relatos de experiéncia apresentados pelos alunos ¢ a forma
de organizagdo e narragdo das atividades desenvolvidas por eles. De inicio, em quase todos os
portfolios, eles fizeram uma caracterizacdo do lugar onde desenvolveram a aula de campo,
posteriormente foram narrando cada passo e parada que fizeram durante a trilha. Neste
contexto, a turma A que iniciou na trilha principal mais aberta destacou que encontraram
diversas arvores identificadas por placas e uma estrada (caracteristica da trilha onde os
brigadistas transitam com os veiculos para a manuten¢ao da UC). O fato de a trilha principal
apresentar essa singularidade proporciona aos alunos um olhar diferente sobre o percurso,
destacando como uma estrada normal.

J& os alunos da turma B identificaram de inicio o tipo de solo que eles encontraram.
Como a trilha foi aberta recentemente e apresenta uma caracteristica diferente, eles ficaram
surpresos. Outro ponto que devemos chamar aten¢do ¢ o fato de a maioria dos alunos dessa
turma ja ter visitado a Flona em um outro momento. Porém, na atividade anterior, eles so
desenvolveram a trilha principal, portanto, a experiéncia com essa trilha mais fechada fez com
que eles construissem uma outra percepgao e destacassem de inicio a diferenca de solos entre
um percurso € outro.

Na narragdo das atividades desenvolvidas pelos alunos, ¢ possivel identificar o
entusiasmo deles sobre o campo. Nos portfolios, foram destacados varios elementos que eles
encontraram durante o percurso. O grau de detalhe apresentado pelos estudantes foi alto, visto
que, em relagdo ao solo, um dos principais pontos expostos pelos estudantes, eles destacaram:
Solo exposto, Solo arenoso, Solo vermelho, Solo pedregoso € Seixo de rocha. Considerando a
variagdo de solos apresentados pelos alunos, observasse a atencdo que eles tiveram durante o
percurso. Para além da diversidade de solos identificadas pelos alunos, foram elencadas

diversas espécies de plantas por meio de imagens capturadas pelos alunos.
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Um ponto interessante ¢ destacados pelos alunos foi a influéncia da vegetagdo na
alteracdo da paisagem ao eles narrarem em seu material “Observamos diversas arvores, o pau
branco, arvore com flores e a mudanc¢a da paisagem no periodo chuvoso e no periodo de
estiagem, na seca a paisagem aparenta mais espinhosa, e no periodo chuvoso fica verde e rica
em flores e frutos”, a andlise feita a partir desses apontamentos feitos pelos alunos expressa a
caracteristica de adaptacao da Caatinga e a mudanga na paisagem. o destaque feito pelos alunos
foi importante pois foram apontamentos discutidos e apresentados em sala de aula, e observado
de forma pratica e real na atividade de campo, refor¢ando ainda mais a importancia da atividade
de campo na constru¢do do conhecimento dos alunos.

Ainda em relagdo a narragdo dos alunos, uma fala que chamou atengao foi “Comegamos
a trilha entrando por uma area de vegetagdo densa. O Sol estd alto no céu e o calor estd intenso,
mas a beleza ao nosso redor faz valer a pena. A trilha é bem marcada e aos poucos nos
acostumamos com o terreno irregular, vamos andando devagar para observar cada detalhe.”
A sensibilidade na escrita e cada detalhe apresentado mostram a importancia da atividade. Nesta
fala, observamos que os alunos expdem a beleza da Caatinga e como ela compensa a alta
temperatura, um apontamento contrario ao representado em alguns mapas mentais, onde o Sol
se sobressai em relagdo as outras ilustragdes e a vegetacao esta seca.

Para além dessas narragdes do campo, alguns alunos destacaram em seus portfolios
algumas recomendagdes de atividade, a exemplo de fortalecer os programas de Educacao
Ambiental; Apoio a pesquisa cientifica e desenvolvimento de ecoturismo sustentdvel. Essas
propostas apresentadas pelos alunos destacam o interesse deles por projetos e atividades que
proporcionem ainda mais experiéncia e conhecimentos sobre a Caatinga e a EA.

Neste contexto, os alunos ainda expdem uma opinido sobre a experiéncia do grupo na
aula de campo, sendo “A visita a Floresta Nacional de A¢u foi uma experiéncia extremamente
enriquecedora. Ficamos impressionados com a resiliéncia e diversidade das espécies que
compoe a Caatinga, um bioma que enfrenta condi¢oes climaticas extremas. A adaptagdo das
plantas e animais locais a esse ambiente seco é um testemunho da incrivel capacidade de
sobrevivéncia da natureza” a vivéncia apresentada pelos alunos destaca a constru¢do de um
conhecimento critico € um olhar mais sensivel em relagdo a Caatinga.

Cada instituicdo se destacou em uma etapa especifica da oficina, a EEJIK se destacou
no produto final, os portfolios produzidos pelos alunos apresentam detalhes sensacionais. Além
de externar a experiéncia construida pelos alunos durante a oficina, mostra o interesse € o
conhecimento que eles construiram sobre a Caatinga durante a atividade, diminuindo o déficit

apresentado por eles no questionario diagnostico. Mesmo que os portfolios tenham sido
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construidos em grupos, a diversidade de imagens elencadas pelos estudantes nos materiais
produzidos mostra o interesse individual de cada aluno. Alguns elencaram espécies arboreas,
outros arbustos, rochas, solos, flores, folhas, frutos, animais, caules dentre outros elementos
presentes na UC.

A andlise geral das experiéncias apresentadas nos portfolios dos alunos pode ser
desenvolvida sobre uma oOtica construtiva, sobre a percep¢do e o conhecimento critico dos
estudantes. Em relacdo a percep¢ao, observou-se que os alunos desenvolveram um novo olhar
sobre a Caatinga, suas principais caracteristicas, importancia e sua biodiversidade. Sobre os
conhecimentos criticos construidos, destaca-se a desmistificagdo de uma paisagem seca e
garranchosa apresentada por muitos no questionario diagndstico. Para além disso, ¢ importante

frisar a concepgao ambiental construida aos longos das etapas da oficina.

4.4.5 Andlise dos questionarios docentes

A Escola Estadual Juscelino Kubitschek apresenta um quantitativo consideravel de
professores, disponibilizamos o questiondrio com o objetivo de conseguirmos um ndmero
significativo de respostas, considerando que a escola funciona na modalidade integral sobre o
NEMP, almejava uma diversidade de olhares e abordagens sobre a tematica nas disciplinas
presentes no curriculo escolar. Entretanto, s6 conseguimos um quantitativo de trés questionarios
respondidos, sendo eles pelos professores que acompanharam a oficina. Contudo, a anélise das
respostas dos docentes ¢ interessante, visto que, nesta escola, além do professor de Geografia,
obtivemos a resposta de um professor de fisica e da coordenadora pedagogica.

Na questao um referente a aplicagdo dos contetdos relacionados a Caatinga nas aulas,
a coordenadora pedagogica afirmou que os contetidos nao se aplicam a ela. Considerando sua
fun¢do dentro da instituigdo, ¢ compreensivel que ela ndo desenvolva nenhuma abordagem em
sala de aula. Nesta mesma questdo, o professor de fisica destacou que costuma abordar os
conteudos sobre a tematica sempre que possivel. A resposta do professor € importante, pois
mostra que a Caatinga pode ser discutida e apresenta-se sob diversas perspectivas e olhares. J&
a professora de Geografia, responsavel por mais disciplinas além da destacada em sua
formacao, a exemplo de projeto de vida, pos-graduagdo e trilhas, afirmou que sempre costuma
abordar os contetidos relacionados a Caatinga.

Em relacdo ao desenvolvimento de projetos, palestras e outras atividades que
possibilitam a abordagem do tema, a coordenadora pedagdgica destacou que nunca
desenvolveu nenhum momento formativo nesta perspectiva. O professor de Fisica e a

professora de Geografia destacaram que ja desenvolveram, tanto no ambiente escolar quanto
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externo a institui¢do. As afirmagdes dos dois professores corroboram com a afirmagao apontada
por eles, onde destacaram que no seu processo formativo desenvolveram discussoes
relacionadas a Caatinga. Entretanto, um ponto que chamou atengdo ¢ que a coordenadora
destacou que nunca desenvolveu nenhum tipo de atividade sobre a tematica, mas afirmou que
em seu processo formativo cursou uma disciplina sobre educacdo ambiental que discute sobre
sustentabilidade e preservacdao. Contudo, € possivel observar que a disciplina ndo abordou as
problematicas regionais e locais, visto que a professora apresenta a auséncia de contato com a
tematica em sua formacao.

Nesta logica, na questdo referente a importancia de discutir a Caatinga na sala de aula,
a coordenadora pedagdgica destacou que ¢ importante apresentar de uma forma
contextualizada, sob um olhar de preservacao e valorizagdo. O professor de Fisica apontou que
¢ importante apresentar a esséncia e a singularidade sob uma o6tica de sustentabilidade e a
professora de Geografia destacou o seguinte: “Além de promover o conhecimento acerca da
vegetacdo especifica da Caatinga e dos biomas brasileiros e suas diversidades e
particularidades. Trabalhar em especifico o bioma Caatinga permite ao aluno conhecer e
compreender o bioma que esta presente em seu entorno e sua importancia para toda a regido
e para o planeta. Defendo fielmente o lema que diz: E importante conhecer para preservar ou
conservar”. Observa-se a preocupacgdo e o cuidado com a construcdo de um conhecimento
critico por parte dos alunos na resposta da professora.

A professora se refere a Caatinga enquanto um “bioma”, entretanto, buscamos, por meio
da pesquisa, atualizar essa concep¢do, destacando que a Caatinga ¢ um dominio
morfoclimatico, seguindo o conceito sugerido pelo Aziz Ab’Saber. Contudo, a afirmacdo da
professora ndo esta equivocada, considerando que a discussdo em relacdo aos conceitos ainda
¢ inicial no meio académico.

Neste contexto, foi questionado aos professores quais metodologias e/ou recursos
metodoldgicos eles utilizariam se fossem ministrar uma aula sobre a Caatinga em sua disciplina.
A coordenadora destacou que a proposta nao se aplica, visto que ela ndo leciona. O professor
de Fisica destacou a metodologia conectada ao contexto de percep¢do dos alunos sobre a
diversidade de espécies nativas e sua importancia no aspecto local. A professora de Geografia
apontou aulas expositivas e dialogadas, jogos, videos, documentérios e aulas de campo,
conciliando o tedrico e o visual.

Em relagdo as aulas de campo, a coordenadora afirmou que nunca desenvolveu
nenhuma, entretanto, deveria ter destacado a que participou com os alunos durante a oficina. O

professor de Fisica afirmou que ja desenvolveu atividade de campo com os alunos, em uma
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perspectiva de educacdo ambiental por meio de reflorestamento de dreas com plantas nativas e
a abordagem reflexiva sobre as que existiam ao entorno da area. A docente de Geografia
destacou que, sempre que possivel, desenvolve campo com os seus alunos, visto que ¢
importante conhecer na pratica o que ¢ discutido em sala de aula de forma tedrica, além de
promover ao aluno uma aula mais dindmica e com interagao ao real.

Sobre a experiéncia dos professores na aula de campo da oficina, a coordenadora
pedagogica destacou que a proposta foi muito significativa para os estudantes, visto que
possibilitou novos conhecimentos relacionados a Caatinga. Um ponto importante frisado pela
professora foram os relatos dos alunos e a apresentacao dos conhecimentos construidos por eles
em seu cotidiano, conciliado com a experiéncia da oficina, destacando as espécies de plantas e
seu uso medicinal, aspecto que, segundo a docente, fortalece o cultivo e o valor que a Caatinga
representa para a sociedade, formando os estudantes e despertando um olhar mais sensivel em
relacdo as problematicas ambientais.

O professor de Fisica destacou que a oficina foi muito pertinente e proporcionou uma
experiéncia impar para os seus alunos e para ele enquanto uma formacgao continuada. E afirmou
que estd ansioso para uma proxima atividade dessa caracteristica. A professora de Geografia e
responsavel pelas turmas acobertadas pela proposta destacou que a aula de campo foi bastante
produtiva e promoveu a possibilidade de uma especificidade ao conteudo abordado, possibilitou
também aos alunos a experiéncia de conhecer mais a Caatinga e a Unidade de Conservagao do
municipio, neste caso, a Flona de Acu e suas diversidades e especiais adaptagdes
morfoclimaticas. Neste sentido, a professora destacou que a aula proporcionou momentos de

interagdo pessoal e experiéncia que ficardo registrados na memoria dos alunos e professores.

4.5 Analise comparativa dos dados

Considerando a proposta adotada nesta pesquisa e os dados coletados nas trés escolas,
compreende-se que os alunos, em sua maioria, conhecem a Caatinga a partir do seu cotidiano,
entretanto, ndo apresentam um conhecimento cientifico e critico sobre a regido. Mesmo
inseridos dentro do dominio, os alunos ainda expdem diversos esteredtipos e associagdes
equivocadas em relacdo a Caatinga. Apresentando-a enquanto uma regido caracterizada pela
seca, sol escaldante, solos rachados, carcacas de animais € uma sobreposi¢cao de cactaceas.

Para além destas representacdes equivocadas, os dados coletados ainda mostram o uso
inadequado sobre os conceitos “Bioma”, “Dominio morfoclimatico”, “Semidrido”
“ecossistema”, “Caatinga” e “Nordeste”. Utilizando-os diversas vezes enquanto sindnimos,

reforgando ainda mais o déficit de conhecimentos cientificos e a compreensao dos conceitos.
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Destacando a necessidade de aplicacdes e propostas metodologicas no ambiente escolar para
proporcionar aos estudantes esse novo olhar, critico, cientifico e coeso em relacdo aos conceitos
e a Caatinga.

Atividades ludicas que proporcionem a constru¢do desse conhecimento e a
desconstru¢do de informagdes equivocadas sdo indispensaveis na formagao dos alunos, visto
que, em muitos casos, o proprio material didatico apresenta uma imagem que nao condiz com
arealidade do local e refor¢a ainda mais a desinformagao e fomenta os preconceitos construidos
ao longo dos tempos. Ter esse cuidado na abordagem e ao trabalhar com essas matérias ¢ de
extrema importancia para a constru¢ao do conhecimento critico dos alunos e na desmistificagao
de conhecimentos incertos construidos por eles ao longo de sua formagao e no seu cotidiano.

Neste sentido, a proposta da oficina buscou proporcionar aos alunos esse novo olhar,
critico, reflexivo e cientifico em relacdo a Caatinga e aos conceitos que permeiam toda a
discussdo, objetivando compreender os conhecimentos que os alunos apresentam sobre a
regido, considerando que estdo inseridos dentro do dominio. Para além dos levantamentos e
discussoes tedricas, proporcionar a constru¢ao do conhecimento sobre uma outra 6tica, numa
perspectiva real, apresentando de forma fisica e a partir de um contato direto, as caracteristicas
e singularidades que a Caatinga exibe.

A proposta metodologica de coletar os dados para analises futuras por meio dos mapas
mentais foi baseada no trabalho de pesquisa do professor Saulo Medrado dos Santos intitulado
“Atlas Geogrdfico Escolar do Semiarido da Bahia: Uma elaboragdo participativa”, publicado
no ano de 2020. A pesquisa prop0s apresentar e discutir a experiéncia da construcao de um Atlas
Geografico Escolar do Semidrido da Bahia sob uma metodologia de mapeamento participativo,
onde os alunos construiram mapas mentais do semiarido baiano para compor 0 mapa.

Os materiais produzidos pelos alunos apresentaram caracteristicas bem especificas,
sobre representacdes de costumes, paisagens, culturas, singularidades e aspectos que
simbolizam a Bahia e o semiarido. Neste sentido, adaptamos a pesquisa para acobertar todos os
alunos das trés escolas, considerando a modalidade de ensino de cada uma, e ao invés de
elementos gerais da regido nordeste, solicitamos que os alunos identificassem a Caatinga,
mesmo que, em muitos mapas, eles tenham identificado elementos caracteristicos da regido
nordeste.

Os resultados apresentados pela pesquisa do professor sao semelhantes aos apresentados
nesta pesquisa. Contudo, a proposta deste estudo foi observar o que a Caatinga significa para
os estudantes e como eles a representam em sua paisagem por meio de sua otica. Diferente do

trabalho de Santos (2020), o objeto de andlise desta pesquisa ¢ a Caatinga e a percepcao dos
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alunos em relagdo ao dominio, considerando que estdo inseridos dentro da regido. A construg¢ao
do mapa mental foi uma alternativa para proporcionar aos alunos maior liberdade na exposi¢ao
dos seus conhecimentos e percepcao sobre a Caatinga, entretanto, também utilizamos os
questionarios como meio de coleta de dados para colher informagdes mais precisas sobre a
tematica abordada.

Neste sentido, muitos alunos que destacaram ndo conhecer a Caatinga, represento-a por
meio do mapa mental e outros que informaram nao conseguir representa-la por meio do
desenho, apresento-a de alguma forma por meio da escrita. Muitos alunos caracterizaram-na de
forma equivocada, e outros conseguiram representa-la por meio da sua realidade cotidiana.
Fazendo uma analise comparativa entre as duas pesquisas, observa-se que os alunos
representaram os dois recortes a partir de suas percepcoes € conhecimentos prévios sobre as
tematicas.

Compreende-se também, a partir da reflexdo dos dados coletados nesta pesquisa ¢ na
analise dos dados apresentados por Santos (2020), que os alunos ndo apresentam um
conhecimento critico e cientifico capaz de caracterizar de forma detalhada os aspectos de cada
regido. Porém, os mesmos alunos das duas pesquisas apresentam um grau de detalhamento em
suas representacdes muito grande, considerando que, em grande parte, eles representaram sua
realidade e seu cotidiano, sendo possivel compreendermos a percepcao individual de cada um.

Outro fator de analise entre as duas pesquisas € a representacao da paisagem nordestina.
Mesmo as pesquisas apresentando propostas e objetivos distintos, algumas representacdes
construidas pelos alunos sdo bem semelhantes, a exemplo dos elementos que caracterizam a
regido Nordeste, a presenca de cacticeas, vegetacao seca, solos rachados, rios, sol, déficit
hidrico dentre outros elementos que sdo encontrados nas representacdes apresentadas por
Santos (2020) nos municipios de Salvador e Juazeiro na Bahia e sdo encontradas nas
representacdes construidas pelos alunos das trés escolas do municipio de Assi/RN.

E importante destacar que ndo foram encontradas outras pesquisas publicadas com esse
perfil de estudo e andlise, proporcionando este como pioneiro. Encontramos um estudo
recentemente publicado no ano de 2022, a pesquisa intitulada “7rilha educativa na Floresta

Nacional de A¢u: Leguminosas como ferramenta de Educa¢cdo Ambiental e formagdo de
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parataxonomistas>’

publicada por Samara Silva de Matos, Gislene Ganade e Leonardo de Melo
Versieux, teve por objetivo desenvolver uma trilha de educacdo ambiental para visitantes,
coletores de sementes, parataxonomistas e pesquisadores por meio da identificagdo de espécies
leguminosas, resultando em trés trilhas a partir dos critérios estabelecidos na pesquisa.
Fazendo uma correlagdo entre as duas pesquisas, observamos que, durante a atividade
de campo com as escolas, utilizamos as trilhas inicialmente definidas pelos autores, assim como
os materiais de identificacao elaborados por eles (placas de identificagdo das espécies). Neste
sentido, a analise constituida a partir dos dois estudos expressa €xito e satisfacdo, uma vez que

o trabalho de identificacdo das espécies proporcionou aos alunos da escola uma outra

experiéncia e prendeu a atencao deles, conforme a figura 28.

Arquivo: Silva (2024).

Essa proposta de trilha ecoldgica associada ao projeto de restauragdo desenvolvido pela
UFRN ¢ muito rica, pois proporciona aos alunos a experiéncia de observar a importancia de
preservar e conservar ao mesmo tempo que problemadtica e enfatizar as questdes ambientais que

a Caatinga enfrenta. Neste contexto, as trilhas e materiais produzidos pelo projeto surgem como

8 MATOS, Samara Silva de; GANADE, Gislene; VERSIEUX, Leonardo de Melo. 2024. Trilha educativa na
Floresta Nacional de A¢u: Leguminosas como ferramenta de Educagdo Ambiental e formagdo de
parataxonomistas. Hoehnea 51: €592022. Disponivel em: http://dx.doi. org/10.1590/2236-8906€592022. Acesso
em: 27 jan. 2025.
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ferramenta metodologia na educagdo ambiental e no processo de ensino/aprendizagem durante
as atividades de campo com as escolas, conforme apresentado na figura 28, durante o percurso
da trilha com os estudantes, explicamos a importancia do projeto e como ocorre a produgao de
mudas, enriquecendo ainda mais a abordagem e o conhecimento construido por eles durante a
atividade.

Construir essa andlise e enfatizar a importancia das duas pesquisas para a constru¢ao do
conhecimento dos alunos e a pratica da educagao ambiental na Flona de Acu ¢ fundamental
para estimular a pesquisa e destacar o papel da unidade de conservacao para a cidade e o
municipio de Asst. Além dessas trés escolas apresentadas nesta pesquisa, outras diversas, tanto
da rede publica quanto da privada, tém visitado a Flona e desenvolvido atividades de educagao

ambiental.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O Dominio da Caatinga ¢ exclusivamente brasileiro, aspecto que destaca sua
importancia e destaque em relagdo aos outros dominios morfoclimaticos. Entretanto, a regido ¢
mal representada e caracterizada de forma equivocada em diversos aspectos, sendo os principais
relacionados a sua biodiversidade e a sua paisagem. Para além dessa desvalorizagdo, a regiao
sofre grandes problemas ambientais relacionados ao uso inapropriado dos seus recursos. Neste
sentido, a Caatinga apresentou em 2022 um aumento de 22,2%. Portanto, a falta de
conhecimento relacionado a Caatinga resulta em diversas problematicas sociais ¢ ambientais.
Discutir sobre essas questdes no ambiente escolar proporciona novos olhares e resulta na
diminui¢ao dos problemas oriundos da acdo antrdpica, seja ela direta ou indireta.

Construir conhecimentos criticos e coesos em relacdo a Caatinga, ¢ proporcionar um
novo olhar sobre a regido, ¢ desmistificar esteredtipos construidos ao longo dos tempos e
presentes ainda nos dias atuais. Pensar em propostas de educagdo ambiental que proporcionem
e construam conhecimentos e desenvolvam reflexdes sobre a Caatinga € o caminho mais viavel
para a desconstru¢do do imagindrio criado quando pensamos na regido da Caatinga. A escola,
neste aspecto, ¢ um ambiente ideal para o desenvolvimento de novas ideias e pensamentos
relacionados a Caatinga, visto que € um lugar de constru¢do do conhecimento.

A educacdo, neste sentido, proporciona novos olhares sobre diversos aspectos e as
dindmicas que envolvem o mundo. Portanto, a pesquisa almejou (re)construir esse olhar em
relacdo a Caatinga em escolas que estdo inseridas dentro do proprio dominio. No processo de
desenvolvimento do estudo, observou-se que os alunos ndo conheciam a propria regido,
caracterizando-a em sua maioria como uma regido pobre em biodiversidade, onde a vegetagao
¢ seca e o sol se sobressaia entre os demais aspectos espaciais.

Neste sentido, ¢ destacada a abordagem de discussdes e reflexdes sobre a Caatinga por
parte dos docentes, que em sua maioria afirmaram promover didlogos sobre a tematica.
Entretanto, os alunos ndo apresentam obter conhecimentos coesos sobre a tematica. Portanto,
pensar em estratégias como aula de campo, oficina, minicursos, dentre outras metodoldgicas
que proporcionem a constru¢do de um conhecimento mais dindmica para os alunos, ¢ muito
importante.

Considerando os apontamentos e reflexdes juntos aos feedbacks dos alunos e
apresentados nesta pesquisa, destacamos que os objetivos foram alcangados e os resultados
foram significativos. Contudo, a proposta ¢ importantissima e deve ser aplicada em todas as

escolas da regido na busca de proporcionar ainda mais conhecimentos sobre a Caatinga e
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desconstruir a imagem de uma regido pobre em biodiversidade e construir uma valorizagdo e
enaltecer sua importancia social e ambiental.

Portanto, essa pesquisa se propds a levantar discussdes relacionadas ao dominio da
Caatinga e a representacao da paisagem sob uma perspectiva teorica, apresentando autores que
refletem acerca da tematica e buscam desmistificar informagdes e conhecimentos equivocados
sobre a regido. Neste contexto, pensamos a partir do conceito de paisagem e sua
representatividade em relagdo a Caatinga, considerando a representacao apresentada pelos
alunos, os materiais didaticos e a influéncia dos meios de comunicacdes que reforcam ainda
mais os esteredtipos relacionados ao dominio da Caatinga.

Com isso, buscamos analisar como a tematica da Caatinga ¢ explorada na sala de aula
pelos professores. Quais metodologias, abordagens, atividades e propostas que os professores
apresentam para os seus alunos que possibilitam a constru¢ao de um conhecimento conciso,
cientifico e critico. Nesse processo, desenvolvemos uma oficina pedagogica com o objetivo de
ampliar os conhecimentos prévios apresentados pelos alunos em relagdo ao tema e construir
uma aprendizagem critica e reflexiva.

Para enfatizar e aprimorar os conhecimentos construidos no ambiente escolar e
proporcionar uma nova experiéncia para os alunos, considerando uma aprendizagem dinamica,
contextualizada e interdisciplinar, desenvolveram-se atividades de educagdao ambiental com os
professores e alunos na escola e na Floresta Nacional de Agu. Resultando em uma vivéncia
unica no processo formativo dos alunos e na formacdo continuada dos professores, para além
disso, os relatos de experiéncia apresentados pelos alunos destacam a eficiéncia, €xito e
importancia desse tipo de atividade na formacao inicial dos estudantes.

Ainda enquanto fruto das atividades desenvolvidas nesta pesquisa, alguns professores
das escolas relataram que os alunos ficaram instigados a pesquisar cada vez mais sobre a
Caatinga, na perspectiva de conhecer mais os aspectos fisicos, caracteristicas e singularidade,
0s principais usos, a cultura, culinaria, potencial medicinal dentre outras pesquisas apresentadas
por eles, e fomentadas enquanto projetos cientificos das feiras de ciéncias das escolas.

Contudo, acreditamos que conseguimos responder de forma parcial as questdes e
objetivos propostos e apresentados na pesquisa, uma vez que, por meio das atividades
desenvolvidas, compreendemos e analisamos a abordagem da Caatinga durante o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos, assim como refletimos acerca da abordagem do tema por

parte dos professores através das respostas disponibilizadas por eles nos questionarios.
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