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RESUMO

E perceptivel que o ensino de Ciéncias ao longo dos anos vem enfrentando fortes rejeicdes por
parte dos alunos, consideravelmente € um ato criticado por apresentar em seu curriculo
conceitos cientificos complexos que dificultam a aprendizagem. Das muitas alegacgdes é citado
com frequéncia que isso ocorre por falta de contextualizacéo, ou seja, relagédo entre os conteidos
e os fendbmenos tipicos da vida cotidiana. Dentro da Educacdo do Campo, o grau de
complexidade se torna ainda mais elevado, prejudicando cada vez mais esses sujeitos.
Entretanto, refletindo nas discussdes de alguns autores como Coelho (2018), Saviani (2011) e
Alvaro-Prada; Freitas e Freitas (2010), passamos a entender que essas problematicas se
emergem na maioria das vezes pela falta de formacdo continuada dos professores, para que
assim possam mudar suas praticas e realizar um ensino voltado para a necessidade do aluno.
Diante dessa problematizacdo, a presente pesquisa buscou analisar as contribuicbes da
implementacao de uma oficina como formacéo continuada para os professores de Ciéncias, da
Escola Municipal 13 de Maio, Upanema/RN. Para conseguir atingir essa meta, a mesma contou
com uma pesquisa de abordagem qualitativa, com o intuito de buscar compreender o contexto
da vida cotidiana. A natureza é aplicada, por intervir na realidade, por isso é considerada uma
pesquisa de intervencdo pedagogica. Além disso, também consideramos como uma pesquisa
bibliografica. Com relacéo ao processamento do trabalho foi dividido em duas etapas, podendo
caracterizar a primeira como Estudos teoricos, por desenvolver um Estado da arte e fazer
Andlises documentais. Na segunda etapa foi feita a intervencéo pedagdgica, onde inicialmente
fizemos observacdes nas aulas dos professores de Ciéncias, em seguida, a aplicacdo de
questionario aberto, realizacdo de oficina pedagdgica e entrevista pos acdo. Por fim, fizemos a
tabulacdo dos dados que estdo descritos nessa dissertagdo. Como resultados, podemos apontar
a Andlise de conteudo dos documentos referenciais (Projeto Politico Pedagdgico da escola
estudada, Diretrizes Nacionais Curriculares para a formacao de professores e a Base Nacional
Comum Curricular) e um Estado da arte que discute sobre a Educa¢do do Campo, Ensino de
Ciéncias e a formagdo de professores de Ciéncias. Além desse contexto teorico, temos a
intervencao estruturada, seguindo as observacgdes nas aulas e entrevistas com os professores.
Cientes dessas problematicas, apresentamos novas opgOes de recursos didaticos para oS
professores, os quais foram construidos com material de baixo custo, reciclavel e levando em
consideracdo os principios da Educacdo do Campo, desenvolvidos dessa forma para que 0s
professores tivessem a dimenséo de que é possivel se reinventar em um cenario complexo. Apos

a aplicacdo, os participantes demonstraram motivacdo, elencando que séo ideias que jamais



tinham imaginado, mas que eram muito interessantes para ser colocado em prética e fazer
relacdo com varios conteidos. Diante de todos os resultados e desses relatos, pdde-se ver que a
pesquisa cumpriu seu objetivo, onde possibilitou contribuicdes para os professores de Ciéncias,

oportunizando uma pratica de ensino mais satisfatoria e um aprendizado significativo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Ensino de Ciéncias, Formacao de professores.



ABSTRACT

It is clearly that the teaching of science over the years has been facing strong rejections by
students, which is considerably criticized for presenting complex scientific concepts in its
curriculum that make learning difficult. It is often cited that this is due to a lack of
contextualization, that is, the relationship between the contents and typical phenomena of
everyday life. Within Rural Education, the degree of complexity becomes even higher,
increasingly harming these subjects. However, reflecting on the discussions of some authors
such as Coelho (2018), Saviani (2011) and Alvaro-Prada; Freitas and Freitas (2010), we come
to understand that these problems emerge most often due to the lack of continuing education of
teachers, so that they can change their practices and carry out teaching geared to the student's
needs. Faced with this problematization, this research seeks to analyse the contributions of the
implementation of a workshop as continuing education for science teachers, at Escola
Municipal 13 de Maio, Upanema/RN. In order to achieve this goal, it has a qualitative approach
research, searching to understand the context of daily life. Research nature is applied, as it
intervenes in reality, which is why it is considered a pedagogical intervention research. In
addition, we also consider it as a bibliographic search. Regarding the processing of the work, it
was divided into two stages, the first one being able to be characterized as Theoretical Studies,
as it develops a State of the art and performs documental analyses. In the second stage, the
pedagogical intervention was carried out, where initially we made observations in the classes
of Science teachers, then the application of an open questionnaire, realization of a pedagogical
workshop and post-action interview. Finally, we tabulated the data that are described in this
dissertation. As a result, we can point out the Content Analysis of the reference documents
(Political Pedagogical Project of the studied school, National Curricular Guidelines for teacher
training and the National Common Curricular Base) and a State of the art that discusses Rural
Education, Teaching of Science and the training of science teachers. In addition to this
theoretical context, we have the intervention that was structured, following observations in class
and interviews with teachers. Aware of these problems, we present new options for teaching
resources for teachers, which were built with low-cost, recyclable material and taking into
account the principles of Rural Education, developed in this way so that teachers had the
dimension of what is possible reinvent itself in a complex scenario. After the application, the
participants showed motivation, listing that they are ideas that they had never imagined, but

that were very interesting to be put into practice and relate to various contents. In view of all



the results and these reports, it could be seen that the research fulfilled its objective, where it

made possible contributions to Science teachers, providing a more satisfactory teaching practice
and significant learning.

Keywords: Rural education, Science teaching, Training of teachers.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO E JUSTIFICATIVA

O ensino de Ciéncias ao longo dos anos tem se difundido como o processo de
aprendizagem baseado na complexidade, gerando desestimulo, ndo despertando no estudante o
desejo de aprender, por isso que maior parte desse publico chega a se posicionar com criticas e
fortes rejeicdes (COELHO, 2018). Em busca de compreender essas dificuldades enfrentadas
pelos/as alunos/as, principalmente os do campo, chega-se a entender que essas implicagfes sdo
causadas, em grande parte, devido aos erros conceituais comuns emitidos na trajetdria escolar
de cada aluno, assim como também o tradicionalismo que os professores e as instituicdes de
ensino se utilizam no ato de discutir o conhecimento (DOS SANTOS et al., 2011).

Frente a esse fato, diversos pesquisadores buscam propostas metodoldgicas que venham
solucionar ou amenizar essa falta de conexdo do aluno com o novo contetdo, principalmente
0s que envolvem a area das ciéncias naturais (GONCALVES; BRICK, 2017). Seguindo esse
direcionamento, chega-se a perceber que quando existe uma explicacdo que seja voltada a
exemplos do cotidiano ou que seja abordada por meio de processos praticos e experimentais, o
coeficiente de aprendizagem tende a se elevar.

Trazemos essas reflexdes para discussdo nesse trabalho e abordamos com propriedade
e pertinéncia, pois durante toda minha formacéo inicial em Licenciatura Interdisciplinar em
Educacdo do Campo (LEDOC), pude estudar sobre essa constante problemaética de ensino,
assim como a analise de propostas metodoldgicas que se adequem a realidade dos alunos. No
entanto, ao chegar nos estagios, ou seja, na parte pratica do curso superior, consegue-se observar
nitidamente, refletir de forma critica e comprovar a existéncia desses anseios. Fatos que sao
frisados pela existéncia de alunos antenados em uma base ideoldgica que os faz desenvolver
habitos de reproducéo, fazendo-os entrarem nas aulas com o intuito de receber conhecimentos,
acreditando nas verdades propostas e com a missao de se manterem silenciados, sem questionar
a docéncia, mesmo quando houver falta de compreensdo, assim como apontado por Ligouri e
Noste (2005).

Entdo, esse modo de ensinar é tradicionalista, caracterizado também como modalidade
didatica sem muita significancia e fundamento para o exercicio da cidadania. Certamente, em
meio a complexidade no cenério educacional, o ensino de Ciéncias deveria ser realizado com

mais a¢les praticas ou experimentais e proxima da realidade dos estudantes, sendo voltado para
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a melhoraria da qualidade de vida dos sujeitos, ou estudos reflexivos que contribuissem para
participacdo ativa dos estudantes na tomada de decisBes correspondentes ao meio cientifico,
assim como a procura por solucfes para sanar as implicagfes dos impactos socioambientais.

Todavia, para isso acontecer se torna preciso haver profissionais da educagdo
preparados para conseguir realizar essa mediagéo, algo que deve ser sustentado com formacéo
continuada, assim como cursos de especializacdo, mestrado e doutorado. Tal observacdo se
coloca tendo em vista ser perceptivel que muitos cursos de graduacédo referente ao ensino de
Ciéncias Naturais contemplam os professores com uma formacgéo que se limita apenas a teoria
e a certa prética, ndo se aprofundando, por exemplo, no estudo historico dessa area e também
na discussdo de novas metodologias que contemplem significativamente o publico de alunos
(DOS SANTOS et al., 2011).

A partir de analise da literatura sobre a temética aqui apresentada, cabe destacar ainda
que nosso estudo se justifica a ser realizado, inicialmente por se diferir dos demais trabalhos,
além do fato da ocorréncia de um ndmero insuficiente de pesquisas encontradas que buscam
discutir a relacdo do ensino de Ciéncias com a Educacdo do Campo como pratica inovadora.
Desta feita, destacamos que esses eixos centrais se tornam elementos essenciais que nos
impulsiona a trabalhar sobre essa teméatica como uma pesquisa para dissertacéo.

Nesse segmento, busca-se elaborar, propor e avaliar a realizagdo de uma oficina
pedagogica para os professores de Ciéncias que lecionam na Escola Municipal 13 de Maio?
(nosso campo de pesquisa), Municipio de Upanema/RN (ANEXO A), com o intuito de refletir
sobre as dificuldades relacionadas ao ensino de Ciéncias com viés para atender as necessidades
advindas da educacdo do campo. Mediante essa premissa pretende-se apresentar novas
possibilidades e métodos de ensino mais adequadas e direcionadas com a realidade dos alunos,
para que, dessa forma, eles se sintam contemplados com um processo educativo que 0s garanta
uma melhor aprendizagem.

Vale ressaltar que a problemaética citada advém por meio da atuagdo como profissional
licenciado em educagéo do campo e fundamentada pelos respectivos autores estudados. Assim,
vendo a necessidade que percorre em especial nessa institui¢do de ensino campo de pesquisa,
pretende-se desenvolver esse trabalho no intuito de trazer contribui¢bes para os professores,
com a discussao e apresentacdo de opcOes diferenciadas de recursos didaticos metodoldgicos

para o ensino, como também para os estudantes que poderao desfrutar de uma didatica que os

L A escola a ser trabalhada no municipio de Upanema/RN, é a Escola Municipal 13 de Maio, localizada na
comunidade de Palheiros 111, uma escola de ensino fundamental anos iniciais e finais, sendo que a pretensao é
desenvolver a pesquisa com os professores que lecionam a componente curricular de Ciéncias.
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possibilite refletir, criticar e inovar dentro de seu contexto de vida, itens essenciais para uma

aprendizagem bem-sucedida.

1.2 PROBLEMATIZACAO

O ensino de Ciéncias ao longo dos anos tem se efetivado sobre variaveis que dificultam
a compreensdao dos estudantes, sendo direcionadas dessa forma por serem centradas em
linhagens conceituais e de mera transmissdo de conhecimentos cientificos (CLEMENT;
CUSTODIO; ALVES FILHO, 2015). Esse acontecimento tem deixado muitos estudantes
desestimulados, principalmente os que se originam no campo, por encontrarem grande indice
de complexidade na aprendizagem dos contetdos e, em muitos casos, de forma desconexa com
suas necessidades de formacdo. Seguindo essa repercussdo, torna-se importante realizar uma
analise com os professores que mediam esse componente curricular na Escola Municipal 13 de
Maio, localizada em Palheiros 111, Municipio de Upanema/RN, para que, a partir dos resultados
obtidos, possam ser implementadas novas metodologias que se adequem a realidade dos
estudantes e que facilite a aprendizagem deles.

Tendo em vista a delimitacdo do tema, a pesquisa tem o intuito de responder o seguinte
problema: Quais as possiveis contribuicdes da implementacdo de uma oficina como
formacéo continuada para os professores de Ciéncias, da Escola Municipal 13 de maio,
Upanema/RN?

1.3 OBJETIVOS

1.3.1 Objetivo geral

Analisar as contribui¢6es da implementacdo de uma oficina como formacéo continuada

para os professores de Ciéncias, da Escola Municipal 13 de Maio, Upanema/RN.

1.3.2 Objetivos especificos

e Analisar as dificuldades encontradas no ensino de Ciéncias por alunos e professores, na
Educacao do Campo, tanto na literatura como na escola campo de pesquisa;
e Realizar uma analise documental nos principais curriculos da Educacgdo, com o intuito

de refletir sobre a atual situacdo do Ensino de Ciéncias;



22

e Propor uma oficina pedagdgica para os professores de Ciéncias da Escola 13 de Maio,
adotando principios da Educacdo do Campo e com o intuito de discutir e apresentar
opcoes diferenciadas de recursos didaticos para serem desenvolvidas nesse componente
curricular;

e Auvaliar como os professores se posicionam diante das metodologias apresentadas no
ensino de Ciéncias, no que se refere ao desenvolvimento de agdes praticas, e a relagdo

dessas atividades com a realidade do estudante.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa secdo busca-se discutir os principais conceitos e elementos que vao ao encontro
da problematizacdo do objeto de estudo desse trabalho. Sob essa 6tica apresentam-se algumas
teorias com o intuito de fundamentar a pesquisa e abrir possibilidades para evidenciar uma
discussdo com os autores citados, discutidas nos seguintes topicos: Educacdo do campo como
modalidade de ensino, Formacéo inicial/continuada dos professores de Ciéncias, O ensino de
Ciéncias: teoria versus pratica e Experimentacdo como pratica metodoldgica.

Cabe destacar que a abordagem no presente capitulo se delimita da discussdo dos
macroconceitos que fundamentam o tema base da dissertacdo e que novas discussdes tedricas
sdo realizadas por meio de um estado da arte, apresentado e analisado no capitulo de Resultados

e Discussoes.

2.1 EDUCACAO DO CAMPO COMO MODALIDADE DE ENSINO

Ao longo dos anos temos nos deparado com um ensino publico defasado e essa questdo
se torna mais complexa quando passamos a nos referir a Educacdo do Campo. Destaca-se que
essa € uma modalidade educativa que visa atender aos agricultores rurais, campestres,
indigenas, quilombolas, pescadores, entre outros que destinam da mesma realidade
(FERNANDES; MOLINA, 2004). Bem sabemos que S40 povos gque precisam ser respeitados
em suas singularidades, acolhidos como sujeitos de cultura diferente, ndo deficientes, mas que
necessitam de uma praxis pedagogica enquanto “Educacdo do Campo”, para formar cidadaos
éticos, solidarios e competentes.

Caldart (2008) ressalta ainda que “a perspectiva da educacdo do campo ¢ exatamente a
de educar as pessoas que trabalham no campo, para que se encontrem, se organizem e assumam
a condicao de sujeitos da direcao de seu destino” (2008, p.06). Porém, o que temos visto € que,
em muitos contextos, essa pratica ndo acontece conforme documentada, pelo fato de se fazer
presente a existéncia do modelo urbanocéntrico, o qual ndo contempla as populagdes rurais de
forma assertiva.

Nesse sentido € implementado um paradigma divergente que ndo abre possibilidades
para enxergar 0 campo como espaco de significagdo, lugar especifico dos sujeitos e que isso se
torna de suma importancia para os alunos, porque sua histéria, cultura e identidade prépria sdo

requisitos preciosos para serem discutidos enquanto formacao do sujeito.
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Mediante tais fatos, retoma-se, a partir da literatura, a essencialidade da Educacdo do
Campo como modalidade de ensino, visto que a mesma busca “uma educagdo de qualidade,
voltada aos interesses da vida no campo” (FERNANDES; CERIOLI e CALDART, 2004, p.14),
além de contribuir para “constru¢cdo de uma memoria coletiva, do resgate da identidade do
homem do campo por meio da educacdo junto as criangas, jovens e adultos, criando o
sentimento de pertenca ao grupo social ao qual a educacdo do/no campo estd inserida”
(FERREIRA; BRANDAO, 2011, p.12).

Sassi (2014) vem contribuir com nossa discussao ao apontar que “a fim de atender essa
demanda de educadores preparados para trabalhar com a Educagdo do Campo, o Brasil nos
ultimos anos tem ofertado em diferentes modalidades cursos de Licenciatura em Educacédo do
Campo” (SASSI, 2014, p.26). Esses cursos visam formar sujeitos que tem sua origem no
campo, para atuar dentro da sua realidade, buscando discutir as diversas desigualdades sofridas
por esse publico e a importancia de relacionar os contetidos estudados a realidade de cada um.
Dessa forma, eles voltam ao seu lugar de origem valorizando seu contexto e buscando contribuir
para o desenvolvimento do seu espaco vivencial.

Nesse contexto, destacamos que é de grande importancia a obtencdo de uma formacéo
docente consistente. Certamente essa € capaz de possibilitar uma articulagdo entre o ensino com
0 préprio campo de estudo, ou seja, a formacdo de uma praxis pedagdgica, onde a teoria faca
sentido na vida de quem a estuda. Essa € a educacdo do campo tdo almejada, o verdadeiro
veiculo de ensino que 0s povos rurais necessitam para terem aprendizagem significativa?,

refletida com base na realidade de cada sujeito.

2.2 FORMACAO INICIAL/CONTINUADA DOS PROFESSORES DE CIENCIAS

No mundo contemporaneo temos nos deparado com muitas discussdes referentes ao
cenario educacional, sendo que dentre as problematizacdes o perfil do docente e sua formacao
se tornam motivo de reflexdo (SAVIANI, 2011). Ao buscarmos caracterizar a formacgédo do
professor, logo entendemos que essa se constroi sob uma concepcdo de que € preciso saber
apenas conhecimentos da matéria especifica, ter alguma nocdo da pratica, assim como
complementos psicopedagogicos (MALDANER, 1999).

Notoriamente, quando os docentes estdo em atuacdo percebem as fragmentacOes da

formacdo, e a partir da experiéncia comegam a visar que ainda h4 muito o que aprender para

2 Entendemos que o termo se remete a uma concepcado epistemoldgica bem fundamentada, oriunda dos estudos
de David Ausubel. Entretanto justificamos que, por ndo ser base do nosso objeto de estudo, a mesma nao sera
tratada nesse texto com profundidade.
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sentirem seguros no mediar dos conhecimentos. Nesse sentido, a formacao deve ser continua,
ndo se restringindo apenas a universidade, mas buscando se atualizar constantemente e fazendo
relacdo com a realidade vivida (ALVARO-PRADA; FREITAS e FREITAS, 2010).

Partindo desse principio, e tomando como base a fala de Névoa (2019, p.10), vé-se que
“o ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formacdo continuada. Face a
dimensdo dos problemas e aos desafios atuais da educacdo precisamos, mais do que nunca,
reforgar as dimensdes coletivas do professorado”. Para essa construcdo, € necessario haver
profissionais empenhados na reflexdo conjunta, dispostos a desenvolver técnicas especificas
inovadoras para atuar diariamente e mediar o conhecimento de forma satisfatoria, a fim que os
alunos o compreendam.

E consensual que por meio do ensino inovador, com praticas experimentais, dindmicas
diferenciadas e problematizacdes, é cabivel se obter um indice elevado de participacdo e melhor
construcdo de aprendizagem, pois, dessa forma os alunos sdo considerados como parte
importante desse processo, obtendo o direito de debater, tirar davidas e pontuar as hip6teses
diante da experimentacdo e questionamentos mencionados sobre os contetidos. Todavia, nos
deparamos com muitos professores que sentem a necessidade de atualizar a préatica didatica e
que gostam de dinamizar a sala de aula, mas, h& outros que seguem o paradigma de ensino
tradicional. Acredita-se que isso seja reflexo da falta de disponibilidade na carga horéria
profissional, problemas para conseguir implementar novas op¢es metodoldgicas, assim como
as questdes familiares e financeiras.

Frente a esses fatos, ocorrem muitas probleméticas e uma necessidade continua de
discussdo sobre a acdo realizada. Assim, surge a importancia de se pensar a formagéo
continuada sob uma 6tica que possibilita a atualizacdo dos conhecimentos cientificos e didatico-
pedagdgicos. Porém, como cita Alvaro-Prada, Freitas e Freitas (2010), muitos docentes
apontam que esses cursos sao proporcionados pela secretaria de educacdo e realizados com
exposicdo de temas considerados importantes, mas, muitas vezes, ndo sdo vistos pelos
profissionais como atividades relevantes, pois 0 que realmente querem é um aprofundamento
nas disciplinas especificas buscando preencher lacunas que ndo puderam ser contempladas na
formagéo inicial.

Com esse posicionamento 0 ensino se apresenta como uma pratica rotineira e desconexa,
visto que se refere a uma didatica sem contextualizagcdo com a atuacgdo profissionalizante do
docente. Dessa maneira, ndao relaciona aspectos do cotidiano do aluno e, consequentemente,

acaba por ndo promover uma formacéao de qualidade para eles, por isso, que atentamos para a
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importancia tanto para a busca constante de atualizagdo dos conhecimentos cientificos como

também da prética didatica de cada professor.

2.3 O ENSINO DE CIENCIAS: TEORIA VERSUS PRATICA

De uma forma mais especifica e direcionada, ao abordarmos sobre o ensino de Ciéncias,
busca-se tratar em especial sobre uma area que engloba diversas disciplinas de ensino, como
por exemplo, a quimica, fisica e a biologia. Entretanto, quando ensinada de forma disciplinar
ocorre a fragmentacdo do saber para os alunos (ZALESKI, 2013). Esse é um fato que ocorre
constantemente em muitas realidades escolares, onde dentro da propria area de Ciéncias ndo se
encontra possibilidades para realizacdo de uma atividade interdisciplinar.

Ao analisarmos a teoria sobre a tematica, deparamo-nos com a reflexdo de que o ensino
de Ciéncias é voltado para a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos, ou estudos que
contribuam para participacdo ativa dos estudantes na tomada de decisGes correspondentes ao
meio cientifico, assim como a procura por solucdes para sanar as implicagdes dos impactos
socioambientais. Em outras palavras, no ensino de Ciéncias pretende-se discutir uma
possibilidade de mundo, no intuito de inquietar os alunos para a pesquisa (LIGOURI; NOSTE,
2005).

Dessa forma, é possivel identificar aspectos que correspondem aos principios da
Educacdo do Campo, sendo gue se fosse concretizada como cita a teoria, grandes contribuicdes
ocorreriam no processo de aprendizagem do aluno, visto que ele se tornaria participativo,
havendo possibilidades de atuar como sujeito critico, promovendo contribuicBes para o
ambiente de convivéncia, através das problematizacGes e a busca por solugdes. Nesse sentido,
0 ensino € valido para a vida do estudante e ele passa a adquirir uma melhor aprendizagem e
conhecimento de mundo, podendo fazer interferéncias de forma mais assertiva em sua realidade
e de sua comunidade.

Em contrapartida a teoria citada, vé-se que o cenério educacional, em especial o ensino
de Ciéncias, se situa em uma realidade onde se busca apresentar a Ciéncia como uma verdade
absoluta, pronta e acabada, que, muitas vezes, ndo abre possibilidades para o “fazer ciéncia”,
se limitando aos processos de transmissdo de conhecimento produzido por cientistas
renomados. Nessa visdo esta impregnada um absolutismo que tende a considerar a ciéncia como
uma forma superior de conhecimento (principio da superioridade), desvalorizando o

conhecimento cotidiano, chamando-o de "vulgar" (LIGOURI; NOSTE, 2005, p.27), 0 que vai
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de encontro a todas as questdes orientadoras, que deveriam, na verdade, ser o ponto principal
da discusséo sobre as Ciéncias.

Assim, tem-se a operacionalizacdo de um ensino que € realizado de forma mecénica,
com muitos conceitos teoricos, formulas e calculos contestaveis, os quais geram diversos
problemas para a sociedade, pois muitos desses conhecimentos ndo sdo consideraveis para a
vida do estudante, ndo fazendo sentido e nem gerando significado para ele. Nesse segmento,
essa area chega a ser questionada pela forma que organiza a didatica de ensino, assim como
pelo grande indice de reprovacao e desisténcia dos alunos (MOREIRA, 2011).

Diante dessa discussdo, atenta-se para a necessidade de repensar essas praticas de
ensino, pois temos vistos que diversos estudos tedricos cientificos trazem uma alerta sobre as
dificuldades de aprendizagem, abordagens que se voltam principalmente ao ensino tradicional
e mecanico, pelo fato de contribuir totalmente para formacdo de sujeitos criticos e reflexivos
no mundo que os rodeiam (DOS SANTOS et al., 2011).

Conforme apontado em discussdes prévias e levando em consideracdo as analises
tedricas e as experiéncias vivenciadas em sala de aula, consegue-se compreender que um dos
condicionantes que pode vir a cooperar para o fracasso escolar é a didatica utilizada pelos
professores (MALDANER, 2007). Porém, mesmo vivendo em tempos modernos onde existem
tantos avancos cientificos, ndo podemos esquecer dos diversos fatores que problematizam o
ramo educacional, como a auséncia de formacdo continuada, desestimulo para acompanhar as
atualizacBes académicas e outros requisitos que estimulam essa recaida, por isso alguns
profissionais desenvolvem uma pratica de ensino que nao faz relagdo com a vivéncia dos
alunos, em contra partida acarreta em um ensino sem compreenséo e significado para a vida do
estudante.

Como supracitado, hd um constante descontentamento com o ensino basico, por isso,
pesquisadores buscam defender a essencialidade de acBes praticas dentro do ensino escolar,
certos que existe uma controvérsia que distancia a teoria do mundo real, algo que tem
contribuido para ineficacia de aprendizagem. Dessa maneira, visam a experimentacdo como
uma pratica precisa para o ensino de Ciéncias Naturais, por demonstrar como 0s conceitos

estudados devem ser relacionados com os acontecimentos existenciais.

2.4 EXPERIMENTACAO COMO PRATICA METODOLOGICA
E perceptivel que na contemporaneidade surgem muitas discussdes com viés de

preocupacdo sobre o ensino das Ciéncias Naturais. Elas sdo acopladas de questbes e
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possibilidades para o melhor desenvolvimento do processo de ensino e de certa forma a
proporcionar inovagdo da préatica educativa. Dentre as inimeras estratégias, pode-se citar como
método eficiente, a ado¢do da experimentacdo nos conteddos de Ciéncias, uma acao que gera
motivacao nos alunos e proporciona uma mudanca na sala de aula.

Ao frisar sobre a origem do trabalho experimental nas escolas, vé-se que surge com o
objetivo de melhorar o processo de aprendizagem dos conteudos (GALIAZZI et al., 2001),
assim como realizar um discurso entre professores e alunos, para que 0s mesmos néo aprendam
somente teorias, mas que entendam como se constrdi o conhecimento cientifico.

“Os materiais produzidos sob essa perspectiva, adotam um enfoque construtivista e
apontam para a necessidade da participacdo ativa do aluno na construcdo do conhecimento
cientifico e a consideracdo de suas concepcOes e de sua vivéncia socio-cultural” (SANTOS,
2007, p.02). Taha et al, (2016, p.151) ainda salienta que “seja ela do tipo show, ilustrativa,
investigativa ou problematizadora, € capaz de motivar alunos a construirem perguntas
relacionadas ao que acontece na natureza durante seu dia a dia e, de buscarem essas respostas”.
Esses apontamentos validam a ideia de que as aulas com enfoque visual ou investigativo
promove uma maior interacdo e aprendizagem por parte dos alunos, diferentemente do que
acontece nas aulas teoricas.

E de nosso conhecimento que os conceitos técnicos ou tedricos nas Ciéncias Naturais
sdo interpretados com complexidade, por ndo haver essa sincronizacéo dos estudos dentro dessa
area com fendmenos da natureza. Assim, para realizacdo de um estudo diretivo buscamos
apresentar as nomenclaturas que se referem as funcOes e aplicagdes de cada atividade
experimental, sendo definidas por categorias, para que assim tenham melhor compreenséo e
direcionamento (LEITTE, 2018).

e Empirico-indutivista: Esse modo experimental se baseia no principio da observacdo e
tem o intuito de comprovar fatos que sdo defendidos nas teorias, fazendo com que esses
sejam ligados ao mundo real.

e Demonstrativas: Diante de um determinado conteiudo o professor aplica um
experimento para comprovar a teoria citada. Nesta situacdo os alunos sdo considerados
seres passivos, pois ficam somente na fungéo de observadores, para que compreendam
0 conteudo.

e llustrativas: As ilustracdes sdo consideradas como suporte material para fazer relagcéo
entre 0s conceitos e leis tedricas, com os fatos reais. E um meio significativo, pois reduz

o grau de dificuldades e eleva o indice de compreensao.
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e Investigativas: Método que coloca uma maior visao no estudante, e assegura que 0S
problemas a serem estudados devem estar relacionados com as experiéncias dos
estudantes, com as potencialidades intelectuais e, direcionando 0s mesmos a uma acéo
ativa de busca e procura, para resolucdo dos questionamentos, dando significancia a
“Alfabetizagdo Cientifica” (CLEMENT; CUSTODIO; DE PINHO ALVES FILHO,
2015). Nesse sentido, os estudantes assumem a funcdo de realizar pesquisas, fazer
experimentos para que consigam refletir sobre determinados assuntos e chegar a
apresentar hipoteses consideraveis.

e Conceituais: A ciéncia ndo é absoluta, por isso € possivel realizar analises e quando
preciso reelaborar os conceitos, o que contribui para aquisicdo e desenvolvimento
intelectual dos envolvidos.

e Técnicas: Se refere as acfes que buscam pontuar sobre os Equipamentos de protecédo
individual — EPI, os quais sd0 necessarios para manter a seguranca € 0 manuseio
adequado no laboratério.

E verossimil que a experimentacio sob essa perspectiva seja um atributo altamente
relevante para o processo de ensino, pois possibilita curiosidades que sdo contempladas com a
exploracdo dos conteidos e a busca incansavel das hipoteses. Nesse sentido ocorre um maior
indice de aprendizagens diversas, de modo a possibilitar a construgdo de conhecimentos que
passam a se tornar validos e significativos para os alunos.

Sob a 6tica da transformacao dos curriculos de ciéncias surge as abordagens contextuais,
possibilitando contribuicbes de humanizacdo, conexdo, estimulo, raciocinio critico,
compreensdo de conteddos cientificos, e também aperfeicoamento da formacgdo dos
professores, para que 0s mesmos se tornem capazes de criar desafios para os alunos e mediante
as dificuldades saber desenvolver métodos para sobressair, ndo deixando que isso seja uma
dificuldade para garantir a aprendizagem dos alunos (EL-HANI, 2006).

Seguindo essa tendéncia pedagdgica, chega-se a orientar os professores a mudarem suas
praticas de ensino, ndo reproduzindo concepg¢des absolutistas sobre a natureza da ciéncia, mas
que possam exercer uma fungédo explicita e reflexiva, pois o conhecimento cientifico em sua
formacdo necessita da observacdo experimentacdo e dos questionamentos, pois ndo é uma
ciéncia absoluta e nem um tnico método cientifico a ser seguido, mas uma ciéncia que pode ser
vista com uma forma de tentar explicar os fendbmenos naturais.

Portanto, a experimentacdo no ensino das Ciéncias Naturais deve ser discutida e

guestionada por pesquisadores de ensino e professores. Visto que sdo varias possibilidades de
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uso em salas de aula, bem como suas abrangéncias pedagogicas (GALIAZZI; GONCALVES,
2004).

Diante da analise de todos os argumentos, entende-se que a atividade experimental de
maneira integrada e participativa pode possibilitar o desenvolvimento de um olhar critico sobre
0 mundo, podendo desabrochar a capacidade do aluno de analisar, compreender, e utilizar o
conhecimento construido nessa relacdo para resolver os problemas do seu dia-a-dia com mais

propriedade e comprometimento com o ambiente a tecnologia e a sociedade.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Diante das propostas metodoldgicas, considera-se essa pesquisa como abordagem
qualitativa, pelo fato de buscar compreender o contexto da vida cotidiana, por ser um espaco
carregado de particularidades e subjetividades, que nao estdo abertamente visiveis (OLIVEIRA,
2013). Silveira e Cordova (2009, p.32), concordam que “a pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com os aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicagcdo da dinamica das relagdes sociais”.

Essa € uma acdo totalmente precisa, pois a partir dela comecaremos a ter solugdes para
explicar a problematica da pesquisa. Por essa medida, dentro desse campo todos sujeitos e
aspectos sao de suma importancia para construcdo de bons resultados, os quais dardo base para
atingir os objetivos almejados.

Em concordancia com a firmagdo supracitada, inserimos o sujeito pesquisador como
agente intrinseco, pois “[...] quem conhece seu ambiente; é capaz de interagir com 0s
protagonistas das situacdes sociais que sao objeto de seu interesse, sem interferir nas acdes que
constituem a referida situacdo; tem a capacidade de executar simultaneamente varias funcoes
em diferentes niveis” (VILLEGAS, GONZALEZ, 2011, p.47). Tais caracteristicas corroboram
com o papel da pesquisa qualitativa e contribuem significativamente com nossa proposta de
pesquisa.

Com relacédo a sua natureza, é aplicada, por ter o intuito de intervir nessa realidade. Além
disso, a mesma também “objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo prética, dirigidos a
solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais” (GERHARDT et al.,
2009, p.35). Outro apontamento a ser considerado é que se refere a uma pesquisa de intervencao
pedagdgica, onde buscar-se-a o planejamento e a implementacao de interferéncias pedagogicas
e avaliagdo dos seus possiveis efeitos nos resultados. Também pretende-se realizar a pesquisa
bibliogréafica, como um meio para melhor compreender a formacéao e atuacdo dos professores
de Ciéncias.

De acordo com Da Fonseca (2002, p. 32):

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas j& analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
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referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.

Leituras realizadas sob a perspectiva de obtencdo do embasamento teorico, seguem o
intuito de propagar discussdes mediante os resultados obtidos. Assim vemos grande vantagem
nesse tipo de pesquisa, pois proporcionam reflexdes, e nos dao sentido ao que ja foi discutido

sobre a tematica estudada anteriormente, como também na atualidade.

3.2 ETAPAS DA PESQUISA

Com intuito de buscar atender aos objetivos propostos, a presente pesquisa se organiza
em duas etapas principais, as quais: 1. Estudos teoricos: Estado da arte e analise documental,
com vias a realizar um panorama das principais publicacfes sobre o objeto ora trabalhado e os
documentos norteadores da Educacdo do Campo e 2. Elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo de
intervencdo pedagogica que contribua com a formacéo continuada dos professores de ciéncias
da escola campo de pesquisa.

Em nossa primeira etapa da pesquisa buscamos fazer um estado da arte, visto que o
mesmo avalia as contribuicdes e direcionamentos da literatura no que diz respeito aos estudos
que envolvem as rela¢fes ensino de ciéncias x atividades praticas x educacdo no campo. Desta
feita, tentamos realizar um panorama sobre as pesquisas que envolvem as interrelagdes nos
contextos trabalhados. A proposta visou contribuir no aprofundamento do conhecimento do
tema, bem como ser base para as discussdes realizadas a partir dos resultados obtidos na
pesquisa.

Para concretizar essa etapa foi preciso categorizar os dados a partir de uma leitura
flutuante dos titulos e resumos dos trabalhos cientificos que tratavam sobre o Ensino de
Ciéncias na Educacdo do Campo. Entretanto, ao realizar esse mapeamento em algumas
plataformas, pdde-se denominar a pesquisa como um “Estado da Arte” (APENDICE E ¢ F).

De acordo com Romanowski e Ens (2006, p. 39-40):

Os estudos realizados a partir de uma sistematizacdo de dados, denominada
“estado da arte”, recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma area
do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram producgoes [...] sdo
necessarios estudos sobre as producdes em congressos na area, estudos sobre
as publicacbes em periddicos da area.

Assim, mediante a busca dos trabalhos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e

Dissertagdes — BDTD, com os descritores “Ensino de Ciéncias” e “Educa¢do do Campo”, viu-
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se que ndo havia muitas publicagdes com os seguintes termos. Dessa forma tornou-se preciso
pesquisar em outras bancos de dados, como a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES, o Scientific Electronic Library Online - SCIELO e o Google
Académico.

Ap0s a busca nas diferentes plataformas, conseguimos um quantitativo de 135 trabalhos,
0s quais precisaram ser selecionados sob alguns critérios de inclusdo/exclusdo para composi¢do
do corpus de analise. Assim, foi levado em consideracdo (1) o recorte temporal de 10 anos
(2010-2020), o (2) idioma na lingua portuguesa e a (3) leitura dos titulos, resumos e resultados
encontrados. Feito isso, pbde-se obter um nimero de 9 trabalhos que contemplavam a proposta
de pesquisa, sendo que dentre esses ha 4 (quatro) dissertacdes, 4 (quatro) artigos e 1 (uma)
Monografia.

Ainda nesse primeiro momento de pesquisa de cunho teorico, e sob a perspectiva de
compreender as concepcdes tedricas dos planejamentos curriculares para o Ensino de Ciéncias,
buscou-se analisar alguns documentos oficiais que regem a educacédo basica. Segundo Guba e
Lincoln (1981) apud Lidke e André (2012), os documentos sdo fontes seguras que nos
oferecem diversas vantagens, como consultas durante e posteriores a formulacdo das pesquisas
tedricas, podendo ser revisados até para focos em diferentes estudos e por se tratar de um
material que devemos destinar apenas dedicacédo para selecdo das informagdes precisas. Nesse
sentido, péde-se realizar uma analise de contetdo (as caracteristicas da analise de conteido
serdo apresentadas ainda nesse capitulo) nos principais documentos que regem o ensino de
Ciéncias, como o Projeto Politico pedag6gico - PPP da Escola Municipal 13 de Maio
(PEDAGOGICO, 2020), a Base Nacional Comum Curricular - BNCC e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao de professores da educacdo basica DCNs.

Ja em nossa segunda etapa de pesquisa, Se organiza como uma pesquisa de intervencao
pedagdgica, sob a permissio da direcdo escolar (APENDICE A), conforme apontado
previamente, inicialmente buscamos realizar o método de observacdo em sala de aula, uma acdo
que possibilita enxergar os desafios diarios da préatica de didatica, fazendo associa¢do com a
forma que o professor ministra a aula.

Por se referir a uma Escola do Campo, bem sabemos que ndo ha muitos professores de
Ciéncias, visto que o numero de alunos e turmas séo reduzidos. Por isso foi feito 0 estudo com
os dois professores que lecionam a componente curricular de Ciéncias na Escola. Para
concretizacdo dessa etapa de observacao, levou-se cerca de 6 horas aulas, para cada professor

da disciplina de Ciéncias. Dessa forma com o conhecimento dos conteudos, foi possivel pensar
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em opcOes de recursos didaticos para implementar nessas aulas. Apos essa acdo, buscamos
aplicar um questionario aberto (APENDICE C) com os professores de forma presencial, com o
intuito de evidenciar questionamentos sobre pratica didatica no ensino de Ciéncias.

“Os questionarios de perguntas abertas caracterizam-se por perguntas ou afirmacfes que
levam o entrevistado a responder com frases ou oragdes. O pesquisador ndo esté interessado em
antecipar as respostas, e sim uma maior elaboracdo das opiniGes do entrevistado”
(RICHARDSON, 2017, p.192-193). De acordo com a ideia do autor o questionario aberto se
torna muito relevante na coleta de dados, pois abre espaco para que os professores pontuem
suas impressoes, sentimentos e dificuldades sobre a pratica educativa no ensino de Ciéncias.

Concluida essa parte introdutoria, adentramos em uma etapa com atividades praticas,
onde buscamos promover uma oficina pedagogica para os professores de Ciéncias. A mesma
tem o intuito de apresentar para os educadores op¢des de metodologias que fazem relagéo direta
com a educacdo do campo e, certamente, também pretende-se fazé-los refletir sobre a
importancia de estar em constante atualizacao didatico-metodoldgica.

Os recursos foram planejados com base nos contetdos observados e com materiais
acessiveis de baixo custo. Essa acdo faz com que os professores compreendam que € possivel
trabalhar de forma inovadora e participativa, mesmo estando em situacdes complexas, como a
falta de materiais didaticos na escola. Nesse sentido, para conseguirmos apresentar essa
proposta e discutir sobre a importancia da mesma para 0 bom desempenho e rendimento
didatico dos alunos, foi possivel atingir uma carga horéaria de 4 horas aulas, sendo contabilizadas
durante um dia, um tempo habil para esclarecer a proposta de forma detalhada e para que
gerasse a compreensao esperada por parte dos professores.

Finalizada a aplicacdo da oficina didatica, voltamos a realizar outra avaliagdo com
professores, a qual se define como entrevista (APENDICE D). Segundo Gerhardt et al, (2009,
p.72) a entrevista pode ser considerada como:

[...] uma técnica alternativa para se coletarem dados ndo documentados sobre
determinado tema. E uma técnica de interacéo social, uma forma de dialogo
assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a outra se apresenta
como fonte de informacdo. A entrevista pode ter carater exploratério ou ser
uma coleta de informacGes. A de carater exploratorio é relativamente
estruturada; ja a de coleta de informacdes é altamente estruturada.

A entrevista foi realizada face a face, ou seja, entrevistador mais entrevistado
(PRODANOV; FREITAS, 2013), sendo usado o recurso de gravacao, sob a permissédo dos

participantes. Diferente do questionario aberto que busca adquirir informacGes sobre as
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inquietacBes dos professores em relacdo ao ensino de Ciéncias, essa entrevista se objetiva em
saber as concepc¢oes desses profissionais frente a oficina e a intervencéo aplicada.
Todas as etapas e acOes pensadas na pesquisa podem ser observadas por meio do

Fluxograma 1, a sequir.

Fluxograma 1 — Etapas da pesquisa
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dos dados

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

3.3 ANALISES DOS DADOS

De posse dos dados, poder-se fazer a tabulagdo dos mesmos e fazer a demonstragao por
meio de tabelas e fluxogramas para melhor explanacéo, interpretacdo e discussdo da redagédo

final da dissertacéo, sendo o produto dessa pesquisa.

3.4 ASPECTOS ETICOS

Seguindo a perspectiva de assegurar 0s aspectos éticos e padrdes da formalidade que
envolvem a participacdo de pessoas na pesquisa, buscamos realizar uma agéo registrada com a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE (APENDICE B), o qual
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garante aos entrevistados a livre participacdo, o mantimento em sigilo de sua identidade fisica

e o direito de desisténcia da pesquisa em qualquer momento.

3.5 ANALISE DE CONTEUDO

Para obtencdo dos resultados e elaboragdo das categorias, pode-se fazer uso de
elementos da analise de contetdo. Segundo Bardin (2011, p. 15), “a analise do conteudo é um
conjunto de instrumentos de cunho metodologico em constante aperfeicoamento, que se
aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”. Para utilizar essa
técnica, € importante seguir trés fases fundamentais, as quais estdo descritas conforme o

esquema apresentado no Fluxograma 2, abaixo:

Fluxograma 2 — Fases da Analise de Conteudo

| ANALISE DE CONTEUDO

Pré-analise

Tratamento dos
> resultados: inferéncia e
interpretacao

PR

Exploragdo do material

Fonte: Elaborado pelo autor (2021), adaptado de Bardin (2011).

Seguindo essa técnica, buscamos desenvolver uma analise de conteldo durante 0s
processos de andlise dos trabalhos obtidos pelo Estado da Arte, bem como os documentos
oriundos para realizagdo da analise documental, os quais foram constituidos por: a BNCC,
DCNs e 0 PPP da escola campo de pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesse capitulo buscamos abordar os resultados adquiridos durante a presente pesquisa.
Primordialmente pontuamos a eficicia de uma excelente técnica de analise, ou seja, a anélise
de conteldo. Através dela, conseguimos desenvolver um Estado da arte, que aponta discussées
sobre a relacdo entre Educacdo do Campo, Ensino de Ciéncias e a formacdo continuada dos
professores de Ciéncias. No entanto, além dos resultados mencionados, também conseguimos
fazer uma andlise de conteido voltada para documentos referenciais, como Projeto Politico
Pedagdgico, Diretrizes Nacionais Curriculares para a formacgdo de professores e a Base
Nacional Comum Curricular. Para melhor compreensao, abordaremos nesse capitulo toda essa
anélise de forma estruturada.

Acreditamos que a escolha dessas técnicas de anélise promoveram muitas reflexdes,
mas com o intuito de realizar um contrate sobre essa teoria e a realidade préatica do ensino de
Ciéncias, buscamos realizar observacdes nas aulas, aplicacdo de questionario com 0s
professores de Ciéncias, desenvolvimento de oficina pedagogica e entrevista final, para assim

conseguirmos tabular os resultados e concluir essa dissertacao.

4.1 CONCEPCAO SOBRE OS DOCUMENTOS E TECNICAS DEFINIDAS

Entendemos o PPP como um projeto que planeja acfes com a pretensdo de se realizar
em um futuro préspero, com propostas transformadoras que possam ser significantes na vida
dos estudantes, participantes ativos nesse ciclo educacional. E politico por manter um
compromisso no qual se remete a formacéo cidada dos individuos presentes na sociedade e o
pedagdgico faz associa¢do ao termo politico, pois se trata das formacbes e contribuicdes
educativas aos sujeitos, ligadas inteiramente no processo educativo escolar (VEIGA, 1998).

A partir desses conceitos, define-se 0 PPP como um processo de argumentacdes e
discussoes reflexivas, vistas como democraticas, onde insere e da oportunidade aos sujeitos da
sociedade para expor suas ponderagdes. No entanto, é consideravel que com a formacao desse
conjunto, seja acionado a busca por alternativas e melhorias que possam fortalecer os vinculos
educacionais e as bases estruturais da escola.

Frente a essas consideracdes, chega-se a entender que Projeto Politico Pedagdgico é um
documento fundamental para a escola, por fazer o planejamento das agOes educacionais.

Entretanto, é necessario revisar e atualizar a cada ano letivo, por meio da participagao prioritaria
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da comunidade escolar, da gestdo, coordenacao pedagogica e demais profissionais da educacéo,
além das representacdes da comunidade civil, mantendo dessa forma o dialogo democratico e,
assim, incluindo todas as a¢6es do processo educativo de uma escola.

Outro documento analisado se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN’s para
a formagéo de professores da educagéo basica (BRASIL, 2020). E um curriculo referencial de
grande importancia, pois traz consigo atualizacBes pertinentes da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, as quais orientam a continuidade do ensino através das formacoes
continuadas, com o intuito de que a pratica docente seja cada vez mais fortalecida.

Trazendo como fator importante para o Ensino de Ciéncias, a Formagao Continuada de
professores tem se tornado um componente imprescindivel para sua qualificagdo “[...] na
condicdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus
educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o
complexo desempenho da sua pratica social e da qualificag@o para o trabalho” (BRASIL, 2020,
p.02). Assim vemos que o ensino atualizado possibilita satisfagdo para o discente e docente,
tornando-se um passo importante para a aprendizagem significativa.

Para andlise final pode-se estudar a Base Nacional Comum Curricular, o documento
normativo que rege todos os demais e que pontua 0s conhecimentos essenciais que os alunos
devem aprender no decorrer da educacéao basica. A mesma foi atualizada recentemente e espera-
se que as instituicdes também facam atualizacdes nos seus curriculos levando como base o que
dispdbe a BNCC. No estudo pode-se identificar eixos centrais, como a igualdade de
aprendizagem e a formacgéo integral do aluno, os quais focalizam na essencialidade das
habilidades e na relagdo que essas fazem com a vida dos estudantes.

Os documentos curriculares e normativos analisados se tornaram essenciais, por
possibilitar o conhecimento de como sdo pensadas e organizadas as estratégias de ensino, as
orientacOes pedagogicas e a conexdo contextual dos objetos de conhecimento com a realidade
sociocultural dos alunos, visando que a partir dessa base curricular os professores desenvolvam
suas metodologias de ensino, promovendo a mediacdo das habilidades necessarias que se refere
a cada ano de ensino.

A organizagdo da analise dos dados trabalhados foi realizada através do método de
Analise de Contetdo de Bardin (2011). Segundo a autora, esse método pode ser entendido como
“[...] uma técnica de investigagdo que através de uma descricdo objetiva, sistemadtica e

quantitativa do conteudo manifesto das comunicacdes tem por finalidade a interpretagédo destas
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mesmas comunicagdes” (p.42), contribuindo para melhor desempenho no trabalho e articulagéo

das ideias.

4.2 DOCUMENTOS OFICIAIS ANALISADOS

Os documentos analisados se referem ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Municipal 13 de maio, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacédo de professores da
educacdo bésica e a Base Nacional Comum Curricular. Baseando-se nesses documentos,
consideramos de suma importancia a analise deles, pois com eles se tornou possivel adquirir
inimeras informacdes relevantes que contribuem para a formacédo continuada dos professores
de Ciéncias. Em adicdo, tais analises ddo um suporte importante para as discussdes a serem
realizadas na presente dissertacdo, de modo a fundamentar e direcionar possiveis resultados
encontrados.

Os dados classificados como importantes foram organizados por meio codificagéo.
Segundo a autora, ¢ definida “como a transformagdo, por meio de recorte, agregagido e
enumeracdo, com base em regras precisas sobre as informacdes textuais, representativas das
caracteristicas do contetdo” (BARDIN 2011 apud SILVA, FOSSA, 2015, p.04).

Seguindo essa perspectiva, foram criadas tabelas que organizam e agrupam as ideias
para melhor compreensdo. Assim sendo, foi possivel a elaboracdo de 5 categorias, a saber: i)
Finalidade Educacional; ii) Ensino de Ciéncias; iii) Educacdo Participativa; iv) Diversidade
Educativa; v) Competéncias Didaticas. A seguir sdo apresentadas as categorias e as possiveis
reflexdes e intepretacdes resultados de tais analises.

Na tabela 1, a seguir, encontra-se a primeira categoria de analise, em que se organiza
como sua “Finalidade educacional”. Tal categoria surge da importancia de entendermos como
se direciona o ensino a ser realizado pelo docente frente a uma realidade de uma escola do
campo. Tais entendimentos sdo fundamentais para o planejamento e realizacdo assertivos de
um fazer docente preocupado em trabalhar suas atividades para o desenvolvimento discente em

um contexto que prioriza uma integracdo dos saberes.

Tabela 1: Tabela elaborada pelo autor para ilustrar a categoria Finalidade Educacional
CATEGORIA UNIDADE DE UNIDADE DE CONTEXTO
REGISTRO
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Finalidade

Educacional

Qualidade

Integracao

“A finalidade ¢ formar cidaddos capazes de analisar,
compreender e intervir na realidade, visando ao bem-
estar do homem, no plano pessoal e coletivo. Para
tanto, este processo deve desenvolver a criatividade, o
espirito critico, a capacidade de analisar e sintetizar, o
autoconhecimento, a socializacdo, a autonomia e a
responsabilidade” (PEDAGOGICO, 2020, p.29).
“Proporcionar uma qualidade de ensino visando o
desenvolvimento integral dos estudantes considerando
0s aspectos cognitivos, afetivos, psicomotor,
sociocultural através de propostas bem definidas”
(PEDAGOGICO, 2020, p.48).

“A busca de qualidade, pressupde também o principio
da gestdo democréatica como orientadora da construcao
de uma escola que valorize as relacdes estabelecidas
pelos individuos em seu cotidiano, visando assegurar
uma aprendizagem voltada para as necessidades e o
sucesso do aluno, de forma gue o conhecimento possa
ser percebido e construido a partir da integracdo das
diversas areas do saber humano e ndo de maneira
isolada e fragmentada” (PEDAGOGICO, 2020, p.09).
“Estimular a inovagao ¢ a criatividade contribuindo,
por meio da Educacdo, para o desenvolvimento da
Sociedade e respeito ao meio ambiente”
(PEDAGOGICO, 2020, p.20).

“[...] garantir o conjunto de aprendizagens essenciais
aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento
integral por meio das dez competéncias gerais para a
Educacdo Basica, apoiando as escolhas necessérias
para a concretizacdo dos seus projetos de vida e a
continuidade dos estudos” (BRASIL, 2018, p.05).
“[...] a Educagdo Basica deve visar a formacdo e ao

desenvolvimento humano global, o que implica




41

compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva)
ou a dimensao afetiva” (BRASIL, 2018, p.14).

Fonte: PEDAGOGICO (2020) e BRASIL (2018)

Conforme a tabela 1, ha 4 (quatro) recortes do Projeto Politico Pedagogico e 2 (dois) da
Base Nacional Comum Curricular, contabilizando um total de seis recortes na unidade de
contexto. Essa categoria mostra explicitamente que a finalidade educacional da Escola
Municipal 13 de Maio segue referéncia a BNCC, que se destina a proporcionar uma educacao
de qualidade com formacao integral, considerando os diversos aspectos que circundam o ser
humano, para que assim se tornem cidadaos reflexivos e intervencionistas, ou seja, sujeitos que
contribuem para o bom desenvolvimento da sociedade.

Para Brasil (2018, p.14):

[...] o conceito de educacdo integral com o qual a BNCC estd comprometida
se refere & construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea. Isso supde considerar as diferentes infancias e juventudes, as
diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir.

Essa promulgacédo ocorre por meio do Estado, o qual deve garantir a oferta da Educacao
Basica, gratuita e de qualidade, sem nenhum requisito de selecdo, visando que 0 acesso a
escolaridade € algo de suma importancia para todas as classes sociais, assim como a
permanéncia, a convivéncia social, a interacdo e a potencializagdo das aprendizagens
essenciais.

Seguindo essa reflexdo, Barbosa (2014, et al., p.2892) busca esclarecer que a escola ¢,
antes de tudo, um espago de “aprendizagens relevantes e socialmente significativas” capaz de
possibilitar aos alunos “vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrbes de referéncia e de identidades no didlogo e conhecimento da
diversidade” (BRASIL, 2010, p.26).

Frente a esse contexto, percebe-se que o processo de constru¢do do conhecimento ndo
se desenvolve somente pelo aspecto cognitivo, pois 0 aspecto afetivo tambem € de extrema

importancia e influencia positivamente nessa acdo. Dessa forma, € possivel destacar que
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conseguimos aprender através de diversas maneiras, seja dialogando, interagindo, investigando,
refletindo, imaginando, ou até mesmo nos momentos de recreagao.

De acordo com Freire (1996, p.22) “A escola procura despertar nos profissionais a busca
por conhecimento necessario para devolver um trabalho que motive o educando, que leve-o
querer aprender”. Ou seja, busca um ensino-aprendizagem que considere essas especificidades,
com uma metodologia bastante diversificada, buscando aprendizagens significativas.

Ao compreender o papel da escola, obtemos o pleno conhecimento de que a funcéo do
profissional docente seja a de fazer mediacgao entre o objeto de conhecimento e o aluno. Essa
acdo se objetiva em torna-lo cidaddo ético, possibilitando-lhe o acesso e a apropriacdo das
habilidades essenciais, dentro de um ambiente que contribua para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas e favoravel para a formacéo dos sujeitos, sendo permeadas através
de praticas integradoras e democraticas.

Em consonéncia com essa discussao, buscamos apontar a importancia dos processos de
formagéo continuada docente, ator importante no processo de mediacdo da construgdo de
conhecimento discente. Como cita Novoa “O ciclo do desenvolvimento profissional completa-
se com a formacao continuada” (2019, p.10). Dessa forma ¢ possivel compreender a
importancia de estar realizando cursos e buscando novas atualizages na area de atuacdo, para
que seja possivel diversificar as metodologias.

No sentido literal, incentivamos o desenvolvimento de formagdes continuas e falamos
de suas acdes positivas, mas também reconhecemos as dificuldades que sdo encontradas durante
0s estudos nos cursos de pos-graduacdo ou outros setores formativos, 0s quais sdo pontuados
como a excessiva carga horéria de trabalho dos docentes, as responsabilidades familiares, as
questdes econdmicas e entre outros fatores. Frente a situacbes como essas, a continuidade é
vista com complicacdes, porém nao é algo impossivel.

Dando continuidade as nossas anélises, 0 “Ensino de Ciéncias” é a segunda categoria a
ser discutida em nossa pesquisa. E importante mostrar como a BNCC define esse ensino e como
0 PPP da Escola planeja e orienta a execugéo dessas aulas, de modo a entendermos as propostas
institucionais vigentes. Bem sabemos que se refere a uma componente curricular (ou conjunto
de componentes curriculares) que ao longo do tempo tem se tornado alvo de criticas, apontando
as habilidades como complexas e que dificultam a aprendizagem dos estudantes. Sabendo disso,
pdde-se analisar detalhadamente os documentos escolhidos e, com os dados adquiridos,

formular recortes que abordam aspectos importantes sobre esse ensino no contexto educacional
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0 qual buscamos entender nesse trabalho de dissertacdo. Tais dados foram organizados e

encontram-se apresentados na tabela 2, a seguir.

Tabela 2: Tabela elaborada pelo autor para ilustrar a categoria Ensino de Ciéncias
CATEGORIA UNIDADE DE UNIDADE DE CONTEXTO
REGISTRO

O ensino de Ciéncias visa “Oferecer ao aluno

conhecimentos sobre a sua propria natureza e fazé-lo

compreender qual o seu papel no meio em que estd

inserido, como agente transformador através da

interagdo” (PEDAGOGICO, 2020, p.33).

“Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de

Ciéncias da Natureza tem um compromisso com 0

Obijetivos desenvolvimento do letramento cientifico, que

Ensino de Pratica envolve a capacidade de compreender e interpretar o
Ciéncias mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de

transforma-lo com base nos aportes tedricos e

processuais das ciéncias” (BRASIL, 2018, p.321).

“[...] o ensino de Ciéncias deve promover situacdes

nas quais os alunos possam:

* Observar o mundo a sua volta e fazer perguntas.

* Analisar demandas, delinear problemas e planejar

investigacoes.

* Propor hipdteses.” (BRASIL, 2018, p.322-323)

Fonte: PEDAGOGICO (2020) e BRASIL (2018)

As concepcdes apresentadas sobre o Ensino de Ciéncias refletem muito na formacao do
ser integral, um ensino que possibilita ao aluno a capacidade de compreender o0 mundo a sua
volta e a partir dessa oportunidade refletir sobre as agdes diarias, discutir ¢ “tomar posicao sobre
alimentos, medicamentos, combustiveis, transportes, comunicacfes, contracep¢do, saneamento
e manutencdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis tanto
conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos” (BRASIL, 2018, p.321).

Tudo que foi pontuado se refere as caracteristicas de um sujeito que exerce sua

cidadania, isso porque ao longo da sua carreira estudantil conseguiu desenvolver habilidades



44

inerentes a Alfabetizacéo Cientifico-Tecnoldgica. 3“Isso implica dizer que a educacéo cientifica
deve fazer parte da formacdo do cidaddo para que ele possa compreender, opinar e tomar
decisbes baseadas no entendimento sobre o progresso cientifico e os riscos e conflitos de
interesses nele contidos” (MOURA, 2012, p.20). Com essas ac¢Oes benéficas para a sociedade,
é possivel justificar que, assim como os curriculos, as praticas desenvolvidas na educacéo
formal contribuem para formacao do ser integral.

E verossimil que o ensino basico enfrente muitas fragmentagdes, assim vé-se que muitos
sujeitos ndo estdo presentes na tomada de decisdes e ndo se interessam pelo ramo cientifico,
sendo ocasionado por ndo terem a compreensdo do que se trata. Ao questionar o0 porqué dessa
falta de capacidade, logo identificamos que ao longo da jornada estudantil os mesmos néao
receberam uma educacao cientifica que os auxiliassem sobre reflex6es do dia a dia (MOURA,
2012). Seria grandioso se todos compreendessem a real importadncia de uma sociedade
conectada, ou seja, cheia de informagdes cientificas, pois quando isso acontece 0 processo
muda, 0s sujeitos tornam-se mais ativos e comecam a participar das tomadas de decisdes que
envolvem o meio cientifico. Em adicdo, acabam por desenvolver um pensamento mais critico
sobre o que Ihe € apresentado nas midias, por exemplo, de modo a ndo ser alvo de informacdes
distorcidas com base em “conhecimento cientifico”.

No entanto, vemos que atualmente nas escolas ha professores que encontram muitas
dificuldades para o desenvolvimento de atividades contextualizadas. Isso porque,
possivelmente, ndo sdo formados para atuarem e buscarem intervir no seu campo de ensino de
acordo com a necessidade do seu publico-alvo (VILLEGAS, 2014). E perceptivel que a
formacao inicial desses profissionais ndo é suficiente para terem bom desempenho na pratica
educativa.

As lacunas presentes no ensino nos fazem enxergar a necessidade de atualizacdo e um
meio colaborativo para ocasionar essa transformacdo sdo as formagbes continuadas e
capacitacdes tecnoldgicas. Sabemos que 0s conceitos tedricos sdo mantidos por longos anos

sem modificagdes, mas os métodos de aplicacdo devem ser diferenciados de acordo com o

3 Temos consciéncia do conceito tedrico da tematica, mas ndo pretendemos aprofundar essa discussdo, por isso
apresentaremos apenas o conceito para melhor compreensao. A Alfabetizacdo Cientifico-Tecnoldgica, se refere
ao ensino que possibilita reflexdes criticas aos cidaddos sobre o meio cientifico tecnologico, fazendo-os
compreender 0s processos diarios, tomar decisdes adequadas e participar ativamente no meio cientifico
tecnoldgico (AULER; DELIZOICOV, 2001).
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publico presente. Por isso, o educador deve estar disposto a aprender, pesquisar e inovar sua
pratica, para que ndo se sinta ultrapassado e o ensino chegue a ficar defasado.

Assim, torna-se pertinente a busca por contextualizacdo das areas especificas, cujo
objetivo seja 0 de preparagdo, para que eles tenham autonomia para realizarem agdes com
recursos inovadores, levando em consideracdo a acdo compartilhada na construgéo do discurso
cientifico. Seguindo esse direcionamento promovera contribui¢fes a sociedade pautadas nos
principios de sustentabilidade, um maior engajamento social e elevacdo do indice de
aprendizagem.

Levando em consideracdo esse discurso, encontramos relevancia no desenvolvimento
da tabela 3, por ser uma categoria que apresenta a importancia da “Educag¢do participativa”,
proporcionando a compreensao sobre o que € elencado nos documentos estudados, referente ao

diélogo e a interacéo.

Tabela 3: Tabela elaborada pelo autor para ilustrar a categoria Educacdo Participativa
CATEGORIA UNIDADE DE UNIDADE DE CONTEXTO
REGISTRO

“O aluno, enquanto aprendiz constréi 0 Sseu
conhecimento, confrontando sua experiéncia com 0s
contetidos apresentados pelo professor, atraves de suas
interacBes sociais e também das trocas estabelecidas
com seus pares” (PEDAGOGICO, 2020, p.20).
“A escola quer oferecer a comunidade, um ambiente
favoravel a educacdo formando individuos capazes de
interagir na sociedade, buscando parceria com a
Educacéo Dialogo comunidade. Sabemos que o fortalecimento dessa
Participativa Interacédo relacdo possibilita a participacdo da comunidade
escolar como também a constru¢do da cidadania”
(PEDAGOGICO, 2020, p.22).
“Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou
visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para
se expressar e partilhar informacGes, experiéncias,

ideias e sentimentos em diferentes contextos e
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produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo”
(BRASIL, 2018, p.09).
“No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu
contexto historico e cultural, comunicar-se, ser
criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao
novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informagdes”
(BRASIL, 2018, p.14).
Fonte: PEDAGOGICO (2020) e BRASIL (2018)

Muitas pesquisas realizadas no ambito educacional comprovam a importancia da
interacdo nos espacos escolares, pois quando se pensa e desenvolve a construcdo do
conhecimento de forma compartilhada aumentam-se as possibilidades de haver éxito no ensino.
Dentre essas pesquisas, pode-se citar a Sala de Aula Invertida (VALENTE, 2018), que tem a
missédo de propagar a interagdo, com o intuito ajudar os alunos no processo de ensino-
aprendizagem e na compreensao de conceitos em relacdo aos quais se sentem bloqueados. Outra
metodologia ativa que nos possibilita muitas contribuicdes € a Instrucdo Pelos Colegas (Peer
Instruction), a qual se realiza através de varias discussfes entre os alunos, na busca por
resultados concretos frente aos questionamentos (MAZUR, 2015). Essa € uma ocorréncia
totalmente positiva, pois como cita Vasconcellos (2004, p.25) “pela participacdo o individuo
pode assumir a condi¢do de sujeito e ndo de objeto [...]”. Nesse sentido, ndo cabera espago para
0 processo de transmissdo e recepcao, pois o aluno também terd oportunidade para expor o que
sabe, ndo sendo somente o professor.

Tudo que esta sendo citado se refere as teorias que precisam ser tratadas como urgéncia
nas praticas escolares, visto que as metodologias de ensino tradicional que sao aplicadas sem
acréscimo de outra pratica metodoldgica diferenciada, muita das vezes ndo consegue contribuir
significativamente nesse processo. Nao é de hoje que é diagnosticado a defasagem escolar e o
fracasso de muitos alunos, por isso é preciso mudar para que consigamos formar sujeitos
participativos, autbnomos que possam estar inseridos na sociedade, exercendo a cidadania e
tomando as decisdes dos processos que envolvem o meio cientifico.

Frente a essa transformacéo, a escola assume um papel de grande relevancia, pois é
através da atuacdo dos educadores que ocorre a influéncia, ndo apenas no cotidiano dos

estudantes e suas familias, mas também no local onde a escola esté inserida e a sociedade como
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um todo. Entretanto, para garantir essa interacdo direta se torna necessario conhecer as
problematicas sociais que fazem parte dessa realidade, para que com 0s conhecimentos
construidos, seja possivel efetivar uma participacdo ativa na solucdo dos problemas que 0s
afligem. Nesse direcionamento é possivel pensar agdes conjuntas e conquistar melhorias para
toda comunidade escolar.

Em meio a tantas inovacfes que sd@o encontradas na contemporaneidade, a pesquisa
investigativa e contextualizada no ensino seria uma proposta didatica essencial para garantir
uma participacéo ativa dos alunos. Ela se diferencia das demais, por proporcionar a efetivagao
da aprendizagem significativa e a solucdo de problemas relevantes, onde os participantes
apresentam suas hipéteses sobre as problematicas do seu contexto.

Todavia, € um processo complicado, pois nos deparamos com varios fatores que
influenciam negativamente na aplicacdo dessas reflexdes. Podemos citar como critérios
principais, a disponibilidade de tempo, o incentivo por parte dos 6rgdos governamentais, assim
como o interesse e a disposicao por parte dos professores, para buscar atualizagdes tecnoldgicas
que atendam a necessidade dos profissionais, no sentido de tornar as aulas motivadoras e as
acOes em sala de aula satisfatdrias, para que tenha bom rendimento.

Além dos critérios pontuados, também necessitamos de profissionais da educacao
preparados para atuarem em setores especificos, como na educagdo do campo. Ao pontuar sobre
essa questdo, elencamos na tabela 4, a seguir, a precisdo de saber atuar frente uma “Diversidade
educativa”, nossa 42 categoria elaborada, pois é algo que ndo precisa somente de formacao
académica, mas também de conhecimentos referente ao contexto dos sujeitos e seus aspectos

socioculturais.

Tabela 4: Tabela elaborada pelo autor para ilustrar a categoria Diversidade Educativa

CATEGORIA  UNIDADE DE UNIDADE DE CONTEXTO
REGISTRO

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
Diversidade Heterogeneidade proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
Educativa Cultura alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
Educacéo do vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e

Campo responsabilidade. (BRASIL, 2018, p.09).
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[...] promover uma educagdo voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades.
(BRASIL, 2018, p.14).
“[...] a nossa proposta explicita neste documento esta
voltada para o trabalho socioeducativo, educando
junto as familias e comunidade e assim podermos
favorecer o aprendizado da crianga através do seu
proprio mundo estimulando suas capacidades, criando
para gque se consiga assimilar o conhecimento a sua
volta” (PEDAGOGICO, 2020, p.41).
“[...] nosso dever ¢ priorizar pelos principios estéticos,
da sensibilidade da ludicidade e da diversidade. Como
suporte, contamos com a formacdo continuada,
fundamentando-se para diversidade metodoldgica, 0s
principios politicos dos direitos e deveres de
cidadania, do exercicio da criatividade e respeito a
ordem democratica que serdo explicitos e executados
através de projetos interdisciplinares pontuais e
comemorativos” (PEDAGOGICO, 2020, p.17).
“[...] a Educagdo do Campo se diferencia da educacéo
rural, pois é construida por e para os diferentes
sujeitos, territorios, praticas sociais e identidades
culturais que compdem a diversidade do campo. Ela
se apresenta como uma garantia de ampliacdo das
possibilidades de homens e mulheres camponeses
criarem e recriarem as condi¢Ges de existéncia no
campo” (PEDAGOGICO, 2020, p.25).

Fonte: PEDAGOGICO (2020) e BRASIL (2018)

Os recortes definidos nessa categoria propiciam uma Visdo critica sobre 0os muitos
aspectos que devem ser levados em consideracdo na educacao, principalmente a que € destinada
aos povos do campo, por serem maior parte do processo de desigualdade educativa. Ao longo

desse trabalho houve diversas reflexdes referentes as necessidades da educacao, levando em
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consideracdo o que ndo pode deixar de ser visto como relevante nos diversos setores educativos.
Isso nos permite ver que ndo somos iguais, cada um tem suas particularidades e culturas
diferentes.

Segmentado nessa ideia, é possivel notar que para um examinador externo a vida
cotidiana seja igualitaria para todos os sujeitos de uma determinada comunidade, porém,
quando € analisada e observada com detalhes, comeca-se a perceber que as pessoas diferem em
sua maioria umas das outras. Um exemplo claro e conciso ¢ “todos nés comemos, dormimos,
nos vestimos. No entanto, cada um faz isso a sua maneira” (VILLEGAS; GONZALEZ, 2011,
p.3). Essas caracteristicas pontuadas se referem a um conjunto que se enquadra nas diversidades
culturais, algo que também pode ser tratado em meio a diversidade educativa.

Existe uma critica que abre espago para um grande debate. Esse apontamento se refere
a persisténcia que ha em trabalhar assuntos de nivel global, quando de fato os mais importantes
sdo deixados de lado, ou seja, desconsiderados e vistos como desinteressantes. A esses,
caracterizamos como os fendmenos tipicos da vida cotidiana de sujeitos e comunidades, 0s
quais se tornam objetos de conhecimentos fundamentais para serem discutidos.

Por essa medida, o ensino deve ser construido a partir de curriculos diferentes, os quais
se espelhem no contexto de cada comunidade estudantil. Também é preciso educar junto as
familias, levando em consideracédo as particularidades dos alunos do campo, seus medos, seus
desejos, suas curiosidades e saberes prévios, 0s quais transformam as experiéncias individuais
em coletivas, pois 0 mundo a sua volta é o estimulo para desenvolvimento das habilidades.

Sobre esse pensamento € pautada a Educacdo do Campo, algo que ndo seja paliativo a
educacdo urbana, mas que tenha um préprio planejamento pedagdgico, configurado a partir da
realidade contextual. Visando essa concretizacdo, atraves das politicas publicas conseguiu-se a
priorizacdo na formacdo de sujeitos originados do campo, porque além de propagar a
transformacao desses sujeitos com o crescimento académico, € totalmente consideravel que na
atuacdo profissional trabalhem questdes de tempo, espaco e a producao de saberes locais melhor
que outro profissional, pelo fato de obterem essa construcdo de conhecimento no decorrer de
sua vida.

Através de uma visdo analitica, € possivel dimensionar a essencialidade da formacéo de
professores campestres para o crescimento do ensino, o qual é destinado aos povos do setor
rural. Consideravelmente os mesmos verdo significado nessa agdo e buscardo trazer a
experiéncia para seu campo de trabalho, gerando valorizacdo sobre os conhecimentos que seus

futuros alunos terdo, desmistificando a ideia de que o professor € dono do conhecimento.
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Dessa forma, a Educagéo do Campo se torna uma modalidade de ensino que possibilita
articular os conhecimentos construidos na vida, baseados na reflexdo critica, para que o0s
sujeitos se reconhecam e se valorizem como camponeses, nao rejeitando suas origens. Assim
se tornardo agentes que promovam contribui¢des para seu espago de convivéncia, com a busca
de resolucdes dos problemas que os cercam no dia a dia. Essa é a concepcdo de sujeito
formulada, onde cada pessoa deve desempenhar a capacidade de conduzir sua vida dentro dos
ditames sociais, respeitando a diversidade cultural, ética e religiosa.

Diante dessa heterogeneidade educativa e sociocultural, ndo as enxergamos como
dificuldades no ensino, pelo contrério, visamos possibilidades que sdo fundamentais para
construcdo dos sujeitos, pois sabe-se que € na coletividade que aprendemaos uns com 0s outros.
Nesse contexto surge a transformacdo e motivacdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
que tanto se almeja.

Algo importante que é apontado como recorte do Projeto Politico Pedagdgico é sobre o
trabalho socioeducativo da escola, visto que a proposta de ensino visa uma educacdo realizada
em conjunto com a familia e a comunidade escolar, interligando os conhecimentos adquiridos
pelos estudantes com o mundo a sua volta. Seguindo essa Otica, € possivel haver uma maior
probabilidade de aprendizagem.

Portanto, no decorrer da andlise de contetdo, nos deparamos com a necessidade de
refletirmos mais além dos aspectos gerais da educacdo, se tornando preciso analisar 0s
documentos para compreendermos o0 delineamento e a forma de aplicagdo das “Competéncias

didaticas”, as quais estdo apresentadas na tabela 5.

Tabela 5: Tabela elaborada pelo autor para ilustrar a categoria Competéncias Didaticas

CATEGORIA UNIDADE DE UNIDADE DE CONTEXTO
REGISTRO

Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
o . socioemocionais), atitudes e valores para resolver
Competéncias Habilidades ) .
oo o demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
Didaticas Estratégias . ) )
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2018, p.08).
“Contextualizar os conteudos dos componentes

curriculares, identificando estratégias para apresenta-
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los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do
lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo
situadas” (BRASIL, 2018, p.16).

“Organizar de forma eficaz todos os recursos didaticos
necessarios para desenvolvimento da proposta que
proporcione oportunidade a todos, por meio de
projetos, oficinas pedagogicas, aulas de campos e
pesquisas, tendo a leitura como meio para interpretar
informacdes, resolver problemas, entre outros
aspectos, aprender significativamente, promovendo
uma educagdo de qualidade” (PEDAGOGICO, 2020,
p.31).

“2a.1.5 Planejar o ensino com base no curriculo, nos
conhecimentos prévios e nas experiéncias dos alunos,
certificando-se de que o contetdo das aulas seja
compreensivel para todos os alunos” (BRASIL, 2020,
p.12).

“2a.2 Planejar o ensino, elaborando estratégias,
objetivos e avaliacbes, de forma a garantir a
aprendizagem efetiva dos alunos [...]” (BRASIL,
2020, p.12)

“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
docentes, como recurso pedagdgico e como
ferramenta de formacgdo, para comunicar, acessar e
disseminar informagGes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens”
(BRASIL, 2020, p.08).

“[...] buscar atualizacdo na sua area e afins, apropriar-
se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe

possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia e
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fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade” (BRASIL,
2020, p.08).

Fonte: PEDAGOGICO (2020); BRASIL (2018) e BRASIL (2020)

Para essa categoria, conseguimos formular recortes da Base Nacional Comum
Curricular, do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal 13 de Maio e das Diretrizes
Curriculares Nacionais para formacdo continuada de professores da educacgdo bésica. Frente a
unidade de contexto apresentada, conseguimos entender que as competéncias didaticas se
objetivam no desempenho das acGes, propiciadas por habilidades ou estratégias que conseguem
atingir o publico-alvo e garantir sua aprendizagem.

Entretanto, como o0 nosso foco de estudo se refere especificamente ao Ensino de
Ciéncias, buscaremos sintetizar nossa discussdo baseando-se nas competéncias dessa area de
ensino. A mesma tem o intuito de promover o interesse dos estudantes, ao relacionar a ciéncia
com as aplicacOes tecnoldgicas e os fendmenos da vida cotidiana; valorizar os recursos do
contexto local, sendo pessoal ou humano, mas que se tornam Uteis para resolver problemas e
também propagar um ensino que esta apto a mudancas (CEREZO, 1998).

Partindo por esses principios, € notdrio que a aplicacdo das estratégias esteja relacionada
ao cotidiano, a natureza, tecnologia e o social, pois como cita Marcuse (2009, p.164) “A ciéncia,
como todo pensamento critico, tem sua origem no esfor¢o de proteger € melhorar a vida humana
em sua luta com a natureza; o telos interno da ciéncia ndo ¢ nada mais que a protecdo e o
melhoramento da existéncia humana”. Assim a construgdo deve partir das problematicas
encontradas e das questdes apresentadas pelos alunos, como por exemplo, por que as plantas
crescem? Como os alimentos séo produzidos? Como acontece o dia e a noite?, perguntas que
demonstram fortes indicios de que querem compreender o mundo a sua volta.

Por essa inquietude, as estratégias desempenhadas para as habilidades de Ciéncias
devem ser voltadas para a melhoria da qualidade de vida dos sujeitos, assim como estudos que
busquem contribuir para participacdo ativa dos estudantes na tomada de decisdes que
correspondem ao ramo cientifico e que discutam uma possibilidade de mundo, no intuito de
inquietar os alunos para a pesquisa e a busca por hipdteses dos problemas identificados
(LIGOURI; NOSTE, 2005).
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Para efetivacdo da intencionalidade de formar cidaddos criticos e conscientes,
preparados para o exercicio da cidadania, voltamos a pontuar que é preciso haver profissionais
empenhados na pratica conjunta, dispostos a buscar as técnicas especificas e inovadoras. Por
nenhuma maneira devemos pensar que as estratégias e informacGes chegardo até nos sem
esforco algum, mas pelo contrario, devemos criar estimulo, sair da acomodagéo, adquirir novas
habilidades e fazer com que o trabalho educativo seja satisfatorio, focando diretamente na
aprendizagem do aluno.

De forma sequencial, deve-se buscar atualizacdo na sua area e afins, para obter novos
conhecimentos, experiéncias e aperfeicoamento profissional, os quais fardo com que o sujeito
tenha nocdo da importancia da formacdo continuada nos dias atuais. O avango da Ciéncia e
tecnologia tem sido progressivo, por isso € preciso acompanhar ou tentar acompanhar o
progresso, pois a utilizacdo de forma adequada das tecnologias digitais de informacgéo e
comunicacao se tornam uma acdo inovadora, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
docentes.

Além disso, é consideravel que o ensino seja planejado com base no curriculo, nos
conhecimentos prévios e nas experiéncias dos alunos. Quanto aos recursos didaticos, devem ser
alinhados a proposta e de forma que atenda a todos, seja em uma aula de campo ou uma leitura

interpretativa. Essas sdo a¢des essenciais que garantem a aprendizagem efetiva dos alunos.

4.3 ANALISE TEORICO DISCURSIVA DA LITERATURA

Sob a perspectiva de compreender como estava sendo a discussdo entre o Ensino de
Ciéncias e a Educacdo do Campo, buscou-se fazer uma pesquisa em trabalhos de carater
cientifico, levando em consideracdo um recorte temporal de 10 anos (2010 — 2020), tendo como
base os demais critérios de inclusdo e exclusdo apontados no nosso capitulo metodoldgico e
obtendo-se um total de nove trabalhos. Os dados referentes a analise realizada, estdo
resumidamente organizados na tabela 6, sendo destacados pela sequéncia dos anos em que

foram publicados e pelas tematicas.

Tabela 6 — Categorizagéo a priopri dos trabalhos encontrados entre os anos 2010 - 2020
Ano | Natureza Base de Titulo dos trabalhos Programa / Instituicéo
do dados
Trabalho
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2012

Monografia

Google
académico

Educacao do Campo e
Ensino de Ciéncias:
Desafios e propostas a
partir de principios
agroecologicos

Curso de Ciéncias
Bioldgicas/ UNESP

2014

Dissertacao

BDTD

Educacdo do Campo e
Ensino de Ciéncias: A
horta escolar interligando
saberes

Programa de P6s Graduacao
em Educacdo em Ciéncias:
Quimica da Vida e Saude/

FURG

2016

Artigo

CAPES

Discutindo articulacdes
entre ensino de Ciéncias e
Educacao do Campo
através da andlise dos
cadernos

2017

Artigo

CAPES

ArticulacOes entre
Educacao do Campo e
Ensino de Ciéncias e
matematica presentes na
literatura: um panorama
inicial

2017

Artigo

Google
académico

Educacao do Campo e
Ensino de Ciéncias:
Contribuicoes da
Perspectiva Freireana
para o Trabalho Docente

2018

Dissertacao

BDTD

Um olhar sobre a
interdisciplinaridade nas
Licenciaturas em
Educacdo do Campo, nas
Ciéncias da Natureza, no
Rio Grande do Sul

Programa de Pds Graduacdo
em Educacgéo em Ciéncias:
Quimica da vida e saude/
(UFSM, RS)

2018

Dissertacao

BDTD

Concepcdes de
“interdisciplinaridade e
Educacao do Campo™ de
professores de Ciéncias
da Natureza e matematica
das escolas de Ensino
Médio do campo do
municipio de Rio Verde —
GO

Programa de Pds Graduacdo
em Educacgédo/ UFG

2019

Dissertacao

BDTD

O Ensino de Ciéncias da
Natureza em Escolas do
Campo: Aproximando os
saberes do campo e 0
conhecimento cientifico

Programa de Pds Graduagéo
Profissional em Educacgéo/
UFFS -

2020

Artigo

SCIELO

Educacdo do Campo na
v0z da pesquisa em
Educagdo em Ciéncias

Fonte: Autores (2020)
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Essa organizacdo se torna um método relevante para analisar cada trabalho, assim como
identificar o recorte temporal, o banco de dados utilizado para formacao do corpus de pesquisa
e ter uma visdo holistica da natureza dos trabalhos utilizados.

Além das informacdes ja adquiridas, ainda realizamos uma leitura detalhada e criteriosa
dos trabalhos definidos para analise, para que assim pudéssemos ter trabalhos que se
relacionavam com 0 nosso tema de pesquisa, assim como ver as semelhancas de discussoes
abordadas dentro dos préprios trabalhos. Feito isso, conseguiu-se classificar quatro categorias:
i) estudos tedricos (3 trabalhos), ii) propostas metodoldgicas de ensino (2 trabalhos), iii)
avaliacdo de material didatico (2 trabalhos), e iv) ensino interdisciplinar (2 trabalhos). Em cada
um desses campos categéricos, permeia a concentracdo discursiva que vai ao encontro da
tematica central dessa pesquisa, que se refere ao Ensino de Ciéncias Naturais na Educacgéo do
Campo. A seguir, apresentamos as discussdes de cada categoria, de modo a sistematizar as
informacdes sobre as publicagdes utilizadas em nosso estado da arte.

Estudos tedricos

Halmenschlager et al, (2017) realizaram uma pesquisa sobre a articulagdo existente no
Ensino de Ciéncias e matematica com a Educa¢do do Campo, visto que se trata de pesquisas
em plataformas diferentes, no intuito de compreender como 0s elementos presentes no Ensino
de Ciéncias e matematica dialogam com os aspectos procedentes da Educacéo do Campo.

A pesquisa foi realizada com base na reviséo de literatura. Como resultado, constatou-
se que as teorias encontradas discutiam sobre as inferéncias para entender o papel da escola, as
relacBes dessa com o contexto do campo e o papel da conceituacdo cientifica. Frente a essas
concepcdes, tornou-se possivel afirmar que existe uma série de implicagdes presentes no
cenario atual, as quais se tornam entraves no desenvolvimento do processo educativo.

Moraes (2019) elaborou uma pesquisa voltada para o Ensino de Ciéncias da Natureza
em escolas do campo. Diante dessa proposta, a pesquisadora buscou realizar um breve
levantamento historico sobre a Educacdo do Campo, na perspectiva de contextualizar essa
modalidade de ensino com 0s movimentos sociais, tragcando um dialogo entre as questdes do
campo com a Educacéo.

Na pesquisa, busca-se apresentar de forma simples o processo de mudanga historica
ocorrido no Ensino de Ciéncias, com fundamentos tedricos de diversos autores que discutem

sobre o Ensino de Ciéncias Naturais, correlacionando com a Ciéncia no cotidiano.
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Ao tratar do processo metodoldgico, consta-se que teve como publico-alvo duas escolas
publicas estaduais da zona urbana, mas que contém um ndmero significativo de alunos do
campo. No processo final, foi possivel elaborar um texto reflexivo, o qual foi apresentado e
discutido aos grupos de docentes e gestores, sendo também um produto que servird para de
subsidio para os demais professores que sintam curiosidades sobre essa temética.

Souza, Ostermann e Rezende (2020) realizaram um levantamento literario com
referéncias nacionais e internacionais, que tratam sobre a Educacdo em Ciéncias na Educacéo
do Campo. Nesse estudo, foi possivel analisar como se processava discursivamente a
aproximacdo com essa area. Além disso, conseguiu-se concluir que embora a Educacdo do
Campo esteja em pauta no Brasil desde 2009, e com os diversos cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo com énfase em Ciéncias que foram surgindo no decorrer dos anos, nao é
encontrado um bom indice de discussdes nos periddicos nacionais e internacionais de Educacgéo
em Ciéncias.

Mediante os trabalhos apresentados, é possivel refletir que a discusséao cientifica sobre
o0 Ensino de Ciéncias Naturais na Educacdo do Campo ainda é uma argumentacao minimamente
pesquisada, ou seja, tem se tornado raro esse abordar nas literaturas. Porém, é um assunto que
requer atencdo, e de certa forma um bom desenvolvimento, para que possa chegar a campos

distantes, corroborando para a transformacao das praticas pedagogicas.

Propostas metodoldgicas de ensino

Sassi (2014) aborda uma obra que trata sobre “Educagdo do Campo e Ensino de
Ciéncias: a horta escolar interligando saberes”. A autora cita que, apesar da horta ser uma
proposta didatica presente em muitas escolas urbanas e rurais, existem muitas barreiras para
juncdo dessa pratica com o ensino em sala de aula. Dessa forma, a pesquisa se objetiva em
compreender quais as implicacdes pedagodgicas para articular a atividade da horta ao Ensino de
Ciéncias.

O publico-alvo para o desenvolvimento da pesquisa, se refere as familias da
Comunidade Nova Gongalves, localizada no municipio de Cangugu/RS, assim como 0s
educadores e alunos de uma escola municipal de ensino fundamental, referente a esse mesmo
municipio. O método de coleta de dados foi o questionario, obtendo apoio do Nducleo de
Pesquisa e Extensdo Educamemoria/FURG, sendo considerados um grupo de dialogos, os quais

trouxeram contribuicdes para elaboracdo de uma proposta didatico-pedagdgica, no intuito de
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realizar a articulagdo da horta com o Ensino de Ciéncias, tendo como contetddos exemplares, 0
solo, 0s microrganismos, a agua, as hortalicas, entre outros.

Por meio dessa reflexdo o ensino tradicional € desmistificado, dando énfase a uma nova
didatica a qual se baseia na visdo da realidade e no ensino pratico, valorizando nos estudantes
0s conhecimentos pré-existentes sobre determinado assunto. A isso, concebe-se a relagdo de
Ensino de Ciéncias, com o0s principios estabelecidos da Educacdo do Campo, onde esse
conjunto visa contribuir no que se refere as discussdes e compreensfes das questes
comunitérias, na perceptiva de formar cidaddos comprometidos com o seu préprio espaco
vivencial.

Goncgalves e Brick (2017) realizaram uma analise sobre a relacdo entre 0s
conhecimentos escolares e as contribuices da perspectiva freireana para o Ensino de Ciéncias,
dentro da Educacdo do Campo. O estudo teve como base observacdes realizadas em um periodo
de trés anos (2014-2016), no interior do Estado de Santa Catarina. Dentre os resultados, péde-
se destacar a necessidade de superacdo do modelo de ensino linear e fragmentado, onde chega
a desconsiderar o contexto dos sujeitos. Diante dessa situacdo, aponta-se como possibilidade, o
ensino por meio de temas geradores, visto que faz relacdo com a realidade local, e traz diversas
contribuicbes para a apropriacdo dos conhecimentos cientificos. Portanto, com a perspectiva
freireana € possivel fazer selecdo dos temas que fazem relagdo com a vida dos sujeitos, para
esses possam ser trabalhados nas escolas do campo e serem vistos como Uteis para 0s alunos.

Por intermédio desses fatos apresentados, vale pensar nas diversas problematicas
repercutidas ao longo dos anos, no que se refere ao Ensino de Ciéncias. Dessa forma, surge a
necessidade de propostas metodoldgicas que contribuam significativamente na Educacdo do
Campo, em especifico na area de Ciéncias. Dentre as propostas metodologicas, pontuamos
grande importancia a horta didatica, visto que € considerada como “uma verdadeira sala de aula
e integrante do curriculo escolar, como meio de propiciar vivéncias em educacao para uma vida
sustentavel” (SILVA 2010, p. 99). Quando bem implementada e discutida, a proposta passa a
fazer sentido na vida dos estudantes, pois é algo que esta presente no seu convivio diario, sendo
também uma possibilidade para se tornar conhecimento cientifico.

Todavia, a acdo ndo pode ser contraria. Manfredo (2005) critica essa transmissao de
ensino descontextualizado, e cita que “[...] o aluno, por um lado, ndo v€ importancia em
determinados conteudos, ndo atribuindo-lhes significado e nenhuma aplicabilidade, por outro,
o professor insiste nos conteldos factuais e destituidos de sentido real, o que corrobora a

alienacdo a que ambos sao submetidos” (p. 44). Essa ¢ uma realidade ainda vivenciada, mas 0s
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discursos académicos e embates sociais tendem a crescer cada vez mais, em prol dessa situagéo,

para que as praticas de ensino sejam transformadas e facam real sentido aos educandos.

Avaliacdo de material didatico

Pavanelli (2012) aborda em seu trabalho sobre as transformacdes na educacao ocorridas
no campo como consequéncias da revolugédo verde, na década de 1950. Sabendo que as escolas
carregam 0 mesmo curriculo, buscou-se desenvolver nessa pesquisa uma analise do material
didatico da turma do 6° ano, dentro da disciplina de Ciéncias, em uma escola comunitaria, em
um municipio de Sdo Paulo, no intuito de identificar se essa préatica didatica carrega principios
da Educagéo do Campo. No entanto, pdde-se constatar que o caderno “Sao Paulo faz a escola”,
material utilizado, ndo faz nenhuma referéncia a realidade local, valorizando mais o meio
urbano. A partir das necessidades encontradas, pdde-se elaborar uma proposta didatica
embasada com viés agroecol6gico. Um material que contribui de forma significativa com a vida
dos estudantes.

Fonseca e Bierhalz (2016), assim como Pavanelli (2012), discutem a articulagéo entre o
Ensino de Ciéncias e a Educacdo do Campo, mediante a analise dos cadernos que contemplam
as turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, no Rio Grande do Sul. Mediante a pesquisa,
constatou-se que o ensino € propagado sob uma 6tica mecanica, sequindo uma linha consecutiva
do que apresenta o livro. Além disso, ndo leva em consideracdo aportes da realidade presente,
0 que deixa o0 ensino descontextualizado e sem significancia.

Tem se tornado comum nos depararmos com um ensino mondtono, onde é permeado a
reproducdo do livro didatico, mesmo sabendo que se trata de um material que muitas das vezes
ndo traz nenhuma referéncia daquele contexto vivencial. Antunes e Martins (2009, p. 112)
ressaltam que: “aquilo que se costuma ensinar como ‘conhecimento cientifico’, nos curriculos
de Ciéncias da educacdo béasica, tem pouca relagdo com aquilo que o conhecimento cientifico
efetivamente é ou com a fungéo social que ele realmente desempenha”.

Diante dessa situagdo, vé-se o qudo importe € a obtencdo de uma formacdo docente
consistente, pois essa deve ser capaz de possibilitar uma articulagéo entre a area de ensino com
0 proprio campo de estudo, ou seja, a formacdo de uma praxi pedagogica, onde a teoria faca
sentido na vida de quem a estuda. Para isso, 0 professor deve estar consciente do seu trabalho,
que se refere a um profissional cidaddo e ndo alguém busca atingir tarefas decretadas pelo
mercado (SOUZA; RODRIGUES, 2017).
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Ensino interdisciplinar

Moraes (2018) desenvolve sua pesquisa sob um viés investigativo, no intuito de
apresentar as concepcdes do trabalho interdisciplinar e da Educacdo do Campo, sob a 6tica dos
professores de Ciéncias Naturais e matematica de escolas do Ensino Médio, localizadas no
campo, dentro do municipio de Rio Verde/GO. O estudo aborda as mudancas curriculares no
ambito educacional, assim como as reformulagdes da BNCC. Nesse sentido, 0 ensino deve ser
baseado na realidade do aluno, com reflexo interdisciplinar, onde seja adotado como objetivo a
integracdo dos conteudos, perpassando pelos diversos campos do saber. Porém, ainda é um
desafio a ser desmitificado, desde a auséncia de preparacdo por parte dos docentes, para
desenvolver préticas interdisciplinares e com base na Educacdo do Campo, como a atuacao de
professores em areas que se diferem da sua formagé&o inicial, sendo realizadas em universidades
com base positivista, assim como pela falta de formacgéo continuada.

A pesquisa de Saul (2018) também trata a Educacdo do Campo como uma modalidade
com especificidade interdisciplinar, por isso se objetiva em identificar essas praticas nos cursos
de Licenciatura interdisciplinar em Educagdo do Campo, dentro da habilitacdo de Ciéncias
Naturais, no Rio Grande do Sul. Diante do que pode ser encontrado na plataforma dos
periddicos da CAPES, na BDTD, e nas atas dos ENPECs (Encontro Nacional de Pesquisa em
Ciéncias), foi possivel compreender que ha poucas discussdes sobre interdisciplinaridade na
Educacdo do Campo, principalmente na area de Naturais. Frente a isso, buscou-se realizar
mapeamento das Licenciatura Interdisciplinar em Educagdo do Campo - Ledocs do Rio Grande
do Sul - RS, em seguida contatou os coordenadores dos cursos, fez-se entrevista com 0s mesmos
no intuito de saber o entendimento sobre a interdisciplinaridade e seus desafios. Como resultado
pode-se concluir que existem especificidades em relacdo aos cursos de Licenciatura em
Educacdo do Campo. Essas contribuem para efetividade da interdisciplinaridade, assim como
também colaboram para organizacdo das estratégias, disciplinas e temas que devem ser
discutidos no decorre do curso.

Ao refletirmos sobre a interdisciplinaridade, conseguimos obter a concepgdo de um
termo que tem sido discutido bastante na atualidade, porém a praticidade dessa acdo é minima.
Acredita-se que essa falha dentro do contexto educativo, se dé devido as dificuldades
existenciais que desvinculam o relacionamento das disciplinas de uma mesma éarea para

trabalhar de forma conjunta.
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Na perspectiva de trabalho interdisciplinar, o ensino das Ciéncias da Natureza
(Quimica, Fisica e Biologia) tem como principal objetivo o de permitir a compreensao e as
interacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, assim como “desenvolver a
capacidade de resolver problemas e tomar decisfes relativas as questfes com as quais se
deparam como cidaddos, baseados, também, em conhecimentos cientificos” (SILVA e
MARCONDES, 2015, p. 66).

Bem sabe-se que néo é facil desenvolver um trabalho com esses critérios, mas temos
consciéncia da importancia e da transformagdo que essa agdo desenvolve no processo
educativo. Ao nos referirmos a Educacdo do Campo, vé-se que se torna essencial o
envolvimento da interdisciplinaridade, visto que essa modalidade de ensino se baseia nessa
juncéo, pois a disciplinaridade se torna vaga, sem nexo e nao traz a fortificacdo que a base

educacional necessita, para promover uma educacéo transformadora.

4.4 OBSERVACOES REALIZADAS NAS AULAS DE CIENCIAS

Nesse subtopico apresentamos resultados que foram adquiridos por meio das
observacdes nas aulas de Ciéncias, mas além dessas informacdes abordamos subitens de forma
separada com apresentagédo e discussdo da “Analise reflexiva sobre as aulas dos docentes” e
“Analise dos questionarios abertos aplicados com os docentes”.

O trabalho de observacéo dessa pesquisa foi iniciado nas turmas de Ciéncias do 7° e 8°
ano do ensino fundamental anos finais, ministrada pelo Professor 1. Esse processo levou cerca
de 6 horas aulas em cada turma, assim, em cada dia de observacdo era possivel assistir duas
aulas de Ciéncias no 7° ano e duas aulas no 8%no. Dessa forma, conseguimos firmar o
cronograma e realizar esse procedimento nos seguintes dias: 28 e 29 de Abril e dia 19 de Maio
de 2022.

Com relacdo as observacgdes nas aulas de Ciéncias da turma do 6° ano que tem como
Professor 2, também aconteceram em trés dias, sendo 16, 23 e 30 de maio de 2022. Essas
observagdes seguiram 0 mesma carga horaria e quantidade de dias que forma mencionados nas
turmas anteriores.

De posse desse conhecimento, iniciaremos nosso relato descrevendo as aulas realizadas
na turma do 7° ano. Os contetdos estudados pelos alunos durante os dias de observacédo estdo

destacados no quadro 1 a baixo:
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Quadro 1: Conteudos ministrados nas aulas de Ciéncias do 7° ANO

Conteudo Conceito Exemplo/informacdes
extras
Espécie Tudo que produz e Animais e Humanos

descendentes férteis.

Autotréficos

Seres produtores

Plantas e Algas

Heterotroficos

Seres que necessitam se

alimentar de outros.

Animais

Reinos Reino animdlia: Sao seres e Cavalo e Vaca
vertebrados (tem o0ssos) e e Arbustos e Palmeiras
invertebrados (sem 0ss0s),
considerados heterotroficos.

Reino plantae: Seres que
produzem seu alimento
através da fotossintese

Células As células sdo unidades e Eucaridtica:
estruturais e funcionais de apresenta nucleo,
todos os seres Vivos. citoplasma e

membrana;

Procaridtica: ndo tem
nucleo, por isso o
material genético fica
no citoplasma;
Unicelular: ser vivo
constituido por uma
Unica célula;
Pluricelular ou

multicelular: ser vivo
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constituido por duas

ou mais células.

Ecossistema Conjunto formado pelos e Baleig;
fatores vivos que sdo os e Agua.
bidticos e os fatores ndo

vivos abioticos.

Cadeia Alimentar Na cadeia alimentar existe os e Planta;
produtores, os consumidores e Galinha;
(herbivoros  s6  comem e Bactérias.

plantas,  carnivoros SO
comem carne e onivoros que
comem planta e carne) e os

decompositores.

Fonte: Dados do pesquisador (2022).

As aulas realizadas pelo Professor 1, seguiram um caréater teorico, visando apresentar a
biologia das espécies. Essa afirmacdo é advinda da analise observacional, visto que por meio
dos trés encontros foi possivel unificar e identificar o objetivo principal das aulas, o qual se
remetia a compreender conceitos e termos especificos/cientificos dentro da componente
curricular de Ciéncias.

No dia 28 de Abril de 2022, os contetdos estudados foram sobre Espécies, Autotréficos
e Heterotroficos. Assuntos que se relacionam a origem, reproducdo e alimentacdo dos seres
vivos, requisitos que conduzem a permanéncia e continuidade das diferentes espécies
existentes. No entanto, foi pontuado que mesmo com essa acdo biologica, existem fatores
negativos que acabam possibilitando e extin¢do, por isso que muitas espécies nao existem nos
dias atuais e outras estdo sob ameaca.

O segundo encontro foi no dia 29 de Abril de 2022. Nesse dia a aula foi sobre Reinos e
Células. Como o conteudo anterior foi relacionado as espécies, 0 proximo passo € direcionado
ao conhecimento dos reinos, pois as espéecies tem suas classificacdes e organizagdes, as quais
sdo definidas pelas caracteristicas especificas que existe em cada uma.

Sabendo disso o Professor 1 buscou apresentar os reinos. Inicialmente conceituou o
reino animalia, que se refere aos animais, ou seja, seres que ndo sdo fotossintetizantes. Em

seguida, o reino plantae, que é o das plantas, as quais tem capacidade de fazer fotossintese.
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Além desses dois reinos também existem o reino das bactérias, dos protoctistas e dos fungos,
mas a professora ndo discutiu em sala nesse momento, talvez por ter achado irrelevante nessa
ocasido, pelo fato dos alunos apresentarem dificuldade de compreenséo.

No segundo momento da aula foi possivel estudar sobre as células, sendo conceituadas
como unidades estruturais e funcionais de todos os seres vivos. Um assunto que se interliga
aos animais e plantas, pois para haver a classificacdo € preciso existir o individuo e esse ser
constituido de células (Eucariotica, procariética, unicelular e pluricelular).

A (ltima observacdo nessa turma foi realizada no dia 19 de maio de 2022. A primeira
acdo do Professora 1 foi corrigir um exercicio do assunto ecossistema. Dessa atividade foi
possivel entender que o ecossistema se constitui pelas interacdes realizadas entre o meio biético
(tudo que tem vida) e abiotico (elementos ndo vivos), a partir disso também foi possivel
aprender que o ecossistema pode ser terrestre ou aquatico.

Com o término da revisdo do conteldo anterior, estudamos na sequéncia a cadeia
alimentar. O Professor 1 explicou que diante da alimentacdo dos seres é possivel classifica-los
como herbivoro (sé come vegetais), carnivoro (sé come carne) e onivoro (se alimentam de
vegetais e carne). Além dessas relacGes alimentares, também foi apresentado os niveis troficos,
onde podem ser definidos como produtores, consumidores e decompositores.

Diante de uma avaliacdo sobre as aulas, podemos dizer que os recursos utilizados foram
o livro didatico, o lapis de quadro e o quadro branco. A base das aulas se direcionava aos
conceitos contidos no livro didatico, explicacdo e exercicios que os alunos fazem e estudam
paraa prova. No entanto, cabe ressaltar que o Professor 1 explica muito bem e contribui bastante
para o entendimento dos alunos e interacdo da turma, acredita-se que essa facilidade esteja
voltada a sua formacdo na area de Ciéncias Biologicas. Aspectos positivos que ndo foram
detectados no professor 2, mas sabemos que isso acontece pelo fato do mesmo néo ser formado
nessa area, 0 que ocasiona a auséncia do dominio do conteudo.

O relato que seré feito a seguir é das aulas ministradas na turma do 8° ano, os conteldos

estdo listados no quadro 2.

Quadro 2: Conteudos ministrados nas aulas de Ciéncias do 8° ANO
Conteudo Conceito Exemplo/informacdes

extras
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Alimentacdo e nutrientes

Os alimentos s&o fontes de
energia ou seja substancias

para o corpo.

e Carboidratos
fornecem energia;

e Proteinas: fortalecem
0s tecidos e garantem
0 crescimento do
individuo ou seja
aumenta 0
metabolismo celular;

e Vitaminas: promove

a imunidade;

e Lipidios: sdo fontes

de energia;
e  Minerais: séo
importantes para

formacdo dos 0ssos e

transportar 0 Qas

oxigénio.
Sistema digestorio Orgdo  responsavel pela | Etapas:
digestdo dos alimentos e Ingestdo;
e Digestdo;
e Absorcao;
e Eliminacéo.

Trato digestdrio

Formado pelos 6rgdos que o
alimento passa durante o

processo da digestao.

Orgaos principais:

e Boca;

e Faringe;

e Esbfago;

e Estdmago;

e Intestino delgado;
e Intestino grosso.

e Anus

Fonte: Dados do pesquisador (2022).
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A aula realizada no dia 28 de Abril 2022, teve como tematica alimentag&o e nutrientes,
um assunto que esta voltado a importancia da nutricdo humana. Para isso foi explicado que para
crescer, nos mantermos Vvivos e realizarmos as atividades diarias, é preciso haver energia, mas
ndo é energia que conhecemos como elétrica, a energia que ser humano necessita diariamente
é advinda dos alimentos, os quais sdo transformados por meio das rea¢des quimicas.

Os diferentes alimentos possuem 0s nutrientes que precisamos, por isso é muito
importante conhecer essa area da nutricdo para saber quais alimentos podemos consumir em
maior ou menor quantidade. Esses dados foram pontuados no quadro e explicados pelo
Professor 1.

Os carboidratos sdo considerados como principal fonte de energia, por isso podem ser
digeridos em maior quantidade que os demais, porém dentro do limite, pois sabemos que
também podem ocasionar danos a nossa salde. As proteinas contribuem na formacgdo da
estrutura corporal, como por exemplo a restauracdo de tecidos. As vitaminas regulam o
metabolismo e a imunidade. Os lipidios sdo a fonte reserva de energia. Os minerais regulam as
reacOes quimicas e fortalecem 0s 0ssos.

Na aula do dia 29 de Abril de 2022, p6de-se realizar observacbes sobre o sistema
digestdrio. Bem sabemos que ap6s a introdugdo do alimento no organismo ele perpassa por um
processo até ser excretado no ambiente. Diante disso, foram apresentados as quatro etapas que
correspondem a acdo do sistema digestorio, sendo elas: ingestdo, digestdo, absorcdo e
eliminacdo. Apos essa explicacdo o Professor 1 passou um exercicio que contemplava a
nutrigdo e as etapas do sistema digestorio. Esse método tem o intuito de fixar os conhecimentos,
onde os alunos respondem as questdes e estudam para a prova.

A Ultima aula de observacdo, a qual foi realizada no dia 19 de Maio de 2022, ainda foi
referente ao sistema digestorio, s6 que dessa vez foi abordado sobre os 6rgdos do trato
digestorio. Esses sdo definidos pela boca, faringe, esdfago, estbmago, intestino delgado,
intestino grosso e anus. Os recursos utilizado nessa aula para explanar os conceitos estudados,
foram pincel e o quadro branco.

Frente as observagdes, podemos destacar que nessa turma a aula foi realizada em forma
de circulo, diferente da do 7° ano. Refletindo sobre essa acgdo, acredita-se que isso pode
acontecer por alguns motivos, como por exemplo uma forma de chamar a atencao dos alunos,
ou para que o Professor 1 possa dar mais atengdo aos mesmos, sendo que também pode ser
devido ao tamanho da estrutura fisica da sala de aula, que tem uma dimenséao de tamanho mais

elevada do que a anterior.
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Além dos detalhes pontuados, foi possivel perceber que os alunos se comportaram bem,
prestaram atencdo na aula, acompanharam os contetdos no livro didatico e quando
questionados sobre algo do assunto respondiam tranquilamente, ndo se intimidando para falar,
mesmo estando sujeitos a possibilidade de errar. Diante disso, essa analise foi considerada
muito importante, por nos possibilitar detalhes que s6 seriam possiveis de serem enxergados
com essas acOes praticas.

A partir de agora, passaremos a descrever as aulas executadas na turma de 6° ano. Os

contetidos estdo detalhados no quadro 3 a seguir.

Quadro 3: Contetidos ministrados nas aulas de Ciéncias do 6° ANO

Contetdo Conceito Exemplo/informacdes
extras
Seres vivos e cadeias Sequéncia de seres vivos em e Planta, rato, sapo e
alimentares que um serve de alimento cobra

para 0 outro dentro de um
ecossistema, havendo

transferéncia de energia do

primeiro ao ualtimo
componente.
Componentes da Cadeia | Produtor € o ser vivo capaz de e Plantas e algas
alimentar produzir o seu préprio e Galinha e raposa
alimento através da e Bactérias

fotossintese.

Consumidor é o ser vivo que
ndo tem capacidade de fazer
fotossintese.

Decompositor é o0 ser Vvivo
capaz de decompor a matéria
organica, liberando nutrientes
para o solo, tornando-o fértil
para 0 surgimento de novos

produtores e consumidores.
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Classificagdo das espécies | Herbivoro sdo todos os seres e Cavalo
guanto a alimentagéo que s6 comem 0s Vegetais. e Raposa
Carnivoro s6 come carne, e Porco

como por exemplo o ledo.
Onivoros sdo todos os seres

que comem carne € vegetais.

Fotossintese E um processo natural que e Através desse
consiste na producdo de processo que 0s
energia por meio da luz solar. vegetais produzem

seu alimento.

Fonte: Dados do pesquisador (2022).

O primeiro dia de observacdo na turma do 6° ano foi realizado no dia 16 de maio de
2022, a aula teve em seu objetivo compreender como se dava as relaces alimentares entre 0s
seres Vvivos e as trocas de energia entre 0s mesmos. Para isso, 0 Professor 2 escreveu alguns
conceitos no quadro e apos isso explicou como acontecia 0 processo de transmissdo de energia
de um ser para o outro através da alimentacéo.

Em detrimento da explanacdo tetrica, o Professor 2 solicitou que os alunos desenhassem
algumas relacGes alimentares entre as espécies. Essa é uma atividade que tem o intuito de ver
0 que os alunos aprenderam do conteddo. A partir disso, péde-se ver que muitos alunos fizeram
belos desenhos, apresentando diferentes seres, mas que mostravam como 0S animais se

alimentavam de outros e também de plantas. Ver figura 01 e 02 abaixo.
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Figura 01: Representacdo da cadeia alimentar, feita pelo aluno 1 do 6° ano

T

Fonte: Dados do pesquisador (2022).

Figura 02: Representacdo da cadeia alimentar, feita pelo aluno 2 do 6° ano

. e .
/s o E,".

Fonte: Dados do pesquisador (2022).

A partir desses desenhos o Professor 2 buscou apresentar os componentes da cadeia
alimentar, que se referem a classificacdo de cada um em relacdo ao nivel que ocupam na cadeia
produtiva. Dessa forma explica que existem os produtores, que conseguem produzir seu proprio
alimento, como as plantas. Os consumidores ndo produzem, por isso consomem 0s produtores
e outros animais. Além desses, fala que também existem os decompositores que tem a funcéo
de decompor a matéria organica.

No segundo dia de observacao que foi realizado no dia 23 de maio de 2022, o Professor
2 buscou tratar sobre a classificagdo das especies com relagdo a alimentacdo. Nessa sequéncia

0 mesmo escreveu no quadro os conceitos de herbivoro (s6 come vegetais), carnivoro (s6 come
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carne) e onivoro (come vegetais e carne). Apos a escrita explicou o que cada um significava,
para que assim os alunos conseguissem classificar os animais que conhecem.

Em um segundo momento o Professor 2 escreveu o conceito de fotossintese. Logo em
seguida explicou esse processo, buscando relacionar com a alimentagdo dos animais herbivoros,
em que cita que 0s vegetais s6 conseguem se desenvolver por meio dessa a¢éo, pois conseguem
se reproduzir e se alimentar sem precisar de outros seres Vvivos, visto que sdo dependentes
somente da &gua, terra e luz solar.

Como séo apenas duas aulas, ndo deu para realizar atividade, pois os alunos passaram
muitos minutos escrevendo os conceitos e depois disso o Professor 2 ainda teve que explicar
cada termo especifico. Nesse sentido a aula teve um desenvolvimento de cunho tedrico, onde
foi abordado varios conceitos.

O ultimo dia de observacéo foi realizado no dia 30 de maio de 2022. Ao chegar na aula
o0 Professor 2 falou que tinha que improvisar a aula de forma repentina, pois tinha planejado
imprimir umas folhas com questdes e por meio dessa andlise que iriam fazer, seriam tiradas
oito respostas para completar as palavras cruzadas. No entanto, a impressora da escola nédo
funcionou, por isso teve que escrever as questdes no quadro.

Enquanto ele escrevia, solicitou a um aluno que fizesse um quadro de palavras cruzadas
na cartolina (papel madeira). Possivelmente esse seja um dos alunos mais participativos e
dedicado, pois sempre citava 0 nome desse aluno como exemplo.

As questdes escritas para preencher a cruzadinha estdo a seguir no quadro 4:

Quadro 4: Questbes sobre cadeia alimentar
Questao Resposta

1- E uma sequéncia de seres vivos em que | Cadeia alimentar

serve de alimento para o outro.

2- Animais que se alimentam apenas de | Herbivoros

plantas.

3- Nome da posigdo que cada ser vivo ocupa | Nivel trofico

na cadeia alimentar.
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4- Animais que se alimentam de carne de | Carnivoros

outros animais.

5- Primeiro nivel tréfico observado em cada | Produtores

cadeia alimentar.

6- Alimenta-se de tudo, comem vegetais e | Onivoros

também de outros animais.

7- Séo organismos que participam da cadeia | Decompositores
alimentar realizando a decomposi¢do da

matéria organica.

8- S&o seres vivos que se alimentam de outros | Consumidores

seres vivos para conseguirem energia.

Fonte: Professor 2 (2022).

Quando finalizou a escrita das questdes, o Professor 2 comecou a questionar 0s alunos.
Essa atividade ficou organizada da seguinte forma, o primeiro aluno que respondesse de
maneira correta, se levantava e vinha até a cartolina anotar a resposta na cruzadinha. Pelo que
foi analisado, os alunos fizeram Gtima participacdo e demonstraram um bom desempenho

quanto ao aprendizado.

4.4.1 analise reflexiva sobre as aulas dos docentes

A atuacdo docente é uma agdo que tem entrado em bastante debate na atualidade e dentro
desse viés o foco principal é a formacéo dos professores, ou seja, 0S principios que norteiam a
formagéo e atuagéo desses profissionais. Analisando essa realidade, é possivel pontuar que a
grande maioria desse publico que estiveram inseridas na licenciatura assumem um perfil

profissional, onde tendem a se objetivar no viés de adquirir conhecimentos teéricos e praticos,
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para que de certa forma obtenham as condigdes precisas para lecionarem as aulas a partir da
sua area de conhecimento.

Dessa forma, busca-se esclarecer que nos cursos de formacéo inicial ou continuada
encontram-se sujeitos que tenham em mente que, para um professor ser considerado um 6timo
profissional tem que ter um saber significativo e dominar o conteudo que ird ser abordado
(CARVALHO; PEREZ, 2001). Todavia, existem outros aspectos importantes que precisam e
sdo convenientes a serem mencionados, como por exemplo saber preparar a aula, obter
interacdo com a turma, avaliar a mesma a partir do desenvolvimento constatado, fazer relacéo
dos contetidos com a realidade dos alunos e entre outros.

Entretanto, sabemos que ha sempre lacunas a serem preenchidas na atuacdo desses
educadores, por isso muitos sentem dificuldades na programacdo de propostas inovadoras,
podendo esta correlacionado com a problematica do dominio por completo do contetido ou pelo
menos o conteudo fundamental, ou seja, 0 necessario. Acredita-se que isso também possa ser
concebido através de algum problema que vem sendo enfrentado desde o ensino fundamental
ou médio.

Partindo para as observacdes, foi possivel fazer alguns registros criticos sobre a atuacao
dos Professores 1 e 2, inicialmente podemos mencionar sobre as relagdes existente no ambiente
coletivo de trabalho, frente a isso, destacam problematicas geradas pela quantidade de docentes
licenciados em Ciéncias Biologicas na escola.

Existem dois professores atuando nas turmas de Ciéncias do 6° ao 9° ano, mas sé o
Professor 1 é formado na area. Essa afirmacdao requer dizer que o Professor 2 tem formacdo em
outra area que ndo € a de sua atuacdo, mesmo assim é colocado para ensinar uma disciplina que
ndo faz parte do seu curriculo especifico. Bem sabemos que isso acaba acarretando uma
situacdo complexa para os estudantes, pois o professor ndo tera total confianga de ensinar todas
as habilidades, visto que ndo fazem parte de sua grade curricular e por isso, muitos contelidos
ndo serdo estudados.

Ao fazermos uma observagdo geral na aula do Professor 2, pode-se destacar com
bastante frequéncia o uso do quadro e lapis, como recurso didatico. Nessa analise, vemos que
mesmo sendo um recurso Util, poderia ser evitado em algumas ocasides, como por exemplo,
conceitos que ja tem no livro didatico dos alunos. Assim o tempo de escrita seria utilizado para
explicacdo e interagdo entre os mesmos, algo que de certa forma contribuisse com a

aprendizagem dos alunos.



72

Durante a realizacdo da aula aconteceram alguns imprevistos, por isso o Professor 2 teve
que mudar a rota da aula. Mediante tal situacdo, devemos estar cientes que enguanto
profissionais eventos contrarios podem ocorrer, por isso & preciso estar preparado para se
prontificar em determinada situacdo. Na observacdo, vemos que o Professor 2 sentiu
dificuldade, pois além de explicar contetdos que ndo € de sua area, teve que agir de uma forma
que ndo tinha planejado.

E muito complicado a forma que o professor esta submetido, assumir a responsabilidade
de ensinar uma componente curricular que ndo faz parte de sua formacdo inicial. Percebemos
um maior esforgo desse profissional, pois terd que ter um tempo extra para estudar os conteddos
e, assim, poder ter propriedade para discutir em sala de aula. Frente a essa situacdo, muitos
conteddos sdo deixados, pois bem sabemos que na Ciéncia existem diversos conceitos e termos
cientificos que ndo séo de facil compreensao, assim para um professor que nao € da area, seré
um desafio conviver com essa realidade, assim como pensar e elaborar metodologias
interativas.

Para Tardif (2002) a boa atuacdo dos professores depende dos diversos saberes
adquiridos pelos mesmos, dentre esses é possivel apontar: saberes da formacao profissional (se
refere aos saberes pedagdgicos e ideoldgicos dentro da educacdo); saberes disciplinares
(apropriacdo do conhecimento em diferentes areas); saberes curriculares (conhecimento dos
documentos curriculares e referencias que norteiam a educacdo); saberes experienciais (saberes
que possibilitam associar os conteudos com atividades praticas dentro do contexto dos
estudantes).

Refletindo nas ideias do autor, vemos que é de suma importancia ter a apropriacéo
desses saberes, pois esses conhecimentos abrem caminhos para que o professor trabalhe a
interdisciplinaridade, algo muito preciso, pois faz com que o aluno ndo se sinta em um campo
fechado e sem ligacdo com as outras areas de ensino. Os curriculos e os saberes praticos sao
essenciais para desenvolver a Educacdo do Campo, com esses, o profissional sabera identificar
a necessidade de realizar seu trabalho contextualizando com agdes praticas, para que o aluno
relacione a teoria com o que esta vendo e além disso associar com o seu cotidiano. Portanto, a
falta desses saberes geram grandes deficits na educacao.

Esse cenario foi identificado nas observacdes, onde vemos que o Professor 2 ndo tem
total conhecimento das habilidades, gerando dificuldades e deixando-o aflito, por ndo conseguir

ter a facilidade de discutir o contetdo e conseguir interagir com os alunos. Situamos essa
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questdo porque foi perceptivel ver a auséncia do controle e por isso os alunos ficaram muito
dispersos, como se estivessem em tempo livre.

Segundo Libaneo (2015, p.640), “O professor deve nao s6 dominar o conteudo mas,
especialmente, os métodos e procedimentos investigativos da ciéncia ensinada. Portanto, o
conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagogico estdo mutuamente integrados”. Essa
ligacdo promove uma atuacéo sélida, onde proporciona organizacao e maior significancia para
0s alunos.

Fazendo uma sintese comparativa, é possivel notar diferenca nas aulas ministradas pela
Professora 1, formada em Ciéncias Bioldgicas. O conhecimento adquirido por meio da
formacdo inicial voltada para sua area de atuacdo e 0s 22 anos de experiéncias, fazem com que
a mesma consiga estruturar o desenvolvimento da aula e seguir uma locucao cientifica a nivel
académico, mas que permite interagir com turma e nessa dinamica ter muitas participagdes dos
alunos, seguindo um controle excelente.

Entretanto, sentimos a falta de recursos pedagdgicos diferenciados, ou seja, algo que
relacione as teorias com a pratica e contextualize com a realidade do aluno. Nao podemos
esquecer que os mesmos residem no campo e sua escola se localiza na mesma area, por isso
precisam ver 0s estudos se interligando com o seu cotidiano, sendo através desse significado
que eles ganham &nimo para seguirem os estudos e se tornarem bem sucedidos. Por essas e
outras questdes, vale a pena sair do comodismo e desempenhar novas a¢des, sempre lembrando
gue o contato com o0 novo gera curiosidade e interesse, a partir disso surgem novos cientistas e
pesquisadores.

No mais, apontamos a importancia da observagdo nas pesquisas cientificas, certos que
por meio desse método enxergamos muitas problematicas, assim como nos abre espaco para
poder refletir em acdes que possibilitem contribuir e trazer melhorias ao campo de estudo.

Segundo Libéaneo (2015, p.643):

Em razdo disso, uma didéatica a servico de uma pedagogia voltada para a
formacdo de sujeitos pensantes e criticos devera salientar em suas
investigacOes as estratégias cognitivas gerais de cada ciéncia pelas quais 0s
alunos aprendem a internalizar conceitos, competéncias e habilidades do
pensar, modos de acdo, que vao se convertendo em meios de sua propria
atividade, a fim de analisar e resolver problemas em situacdes concretas da
vida praética.

Nesse sentido enfatizamos, que pensando no bom desenvolvimento educativo dos

alunos da escola em estudo, se torna necessario repensar as praticas de ensino e adotar metodos
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mais eficazes, para que seja possivel evoluir o pensamento cientifico com o despertar de seres

criticos e reflexivos.

4.4.2 analise dos questionarios abertos aplicados com os docentes

Em busca de dados especificos para compreender a atuacdo de cada professor de
Ciéncias, realizamos a aplicacdo de questionario aberto com cada profissional. Inicialmente
abordaremos sobre a formacdo inicial e continuada dos professores. A turma de Ciéncias do 6°
Ano, esta sob a responsabilidade do Professor 2, o mesmo é formado em Pedagogia, pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN. Além disso tem um Curso de
especializacdo em Psicologia escolar e da aprendizagem, ministrado pelas Faculdades
Integradas de Patos (2007 — 2008). Também iniciou o curso de mestrado, mas por problemas
familiares 0 mesmo teve que parar 0 curso.

As turmas de 7° e 8° ano de Ciéncias, sdo ministradas pelo Professor 1, licenciado em
Ciéncias biologicas pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte — UERN, além disso
tem Especializacdo em Geografia e gestdo ambiental (2008 — 2009).

Em detrimento desse conhecimento sobre a formacao dos profissionais, partimos para o
campo didatico, no intuito de compreender as relagfes entre professor, aluno e os contelidos
estudados. Primeiramente buscamos saber a classificacdo de interesse e desinteresse dos alunos
pelas aulas de Ciéncias. O Professor 2 responde que, “a maioria dos alunos reage demonstrando
interesse, onde participam, mas assim como todas as escolas, tem alguns alunos que ndo querem
nada, e quando questionado porque vao para a escola, dizem que sdo obrigados” (PROFESSOR
2,2022). Ja o Professor 1 diz que “os alunos tém bastante curiosidade sobre algumas tematicas,
principalmente quando a tematica da aula de Ciéncias esta voltada para o dia a dia do aluno”
(PROFESSOR 1, 2022).

Refletindo sobre essas afirmacdes, vemos que o que estd impossibilitando a progressao
é a auséncia de relagdo da aula com a vida desses sujeitos, pois se eles tem curiosidade e
facilidade de aprender, sé falta a dedicagdo com exceléncia. No entanto para impulsionar esses
estudantes “[...] deve-se problematizar a realidade, criar situagdes para estimular o aluno. A sala
de aula deve ser o lugar de falar, de ouvir, de modo que aconteca uma ampliacdo de
conhecimentos dos envolvidos (DOS SANTOS et al., 2011, p.71).

Quanto ao nivelamento desses alunos vemos que séo classificados como medianos, ou

seja, sdo bons, pois ndo apresentam grau elevado de dificuldades. No entanto, mesmo com essa
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apresentacdo o Professor 1 aponta uma informacéo que se torna extremamente importante para

ser levado em consideracdo nos contextos educativos.

O processo de aprendizado se esbarra na alfabetizacdo. O aluno sente
dificuldade em aprender ciéncias porque na verdade o que ele tem é um baixo
aprendizado na alfabetizacdo, na interpretacdo textual, na compreensdo de
perguntas, dificultando ele compreender aqueles textos mais técnicos que 0s
livros e o assunto de ciéncias traz (PROFESSOR 1, 2022).

Essa interpretagcdo faz muito sentido, pois a partir disso vemos que as dificuldades que
afligem a educacdo ndo se referem somente ao meio didatico, mas também ao social, ou seja,

as questdes ou aplicacOes que afetam de forma prejudicial a vida dos estudantes.

Alunos desmotivados no ensino publico sdo, muitas vezes, o reflexo das
dificuldades socioecondmicas de suas familias, que impede que esses
estudantes possam se dedicar integralmente aos estudos, como a grande
maioria dos estudantes do ensino privado. Desta forma, mais uma vez a
desigualdade social imp@e seus limites sobre os individuos de classe social
mais baixa, que precisam trabalhar para se sustentar e sustentar suas familias,
mas que, por outro lado, precisam do estudo para conseguir trabalhar
(ALVARENGA, 2012 p.65).

A realidade encontrada nas escolas publicas € extremamente complexa, por essa medida
os curriculos e a atuacdo dos professores deve levar em consideragdo o contexto citado, e além
disso, saber que muitas das vezes encontramos alunos que sao criados por avds, ou responsaveis
gue ndo tiveram educacdo completa, que ndo sabem ler e dentro de casa esses alunos nédo
encontram um minimo de incentivo, assim como um espaco para estudar e fazer as atividades.

Martins (2009) discute que é importante estar preparado para os desafios enfrentados na
educacdo publica atualmente, pois sdo muitos e esse conjunto de fatores comprometem o
desenvolvimento das competéncias. Dessa forma, é preciso saber estruturar o ensino, elaborar
uma sequéncia didatica que se torne relevante a vida do aluno, para que ele se sinta instigado
dentro desse campo escolar.

Partindo desse pressuposto, solicitamos ao Professor 2 para descrever como pensa ou
elabora uma sequéncia didatica para as aulas de ciéncias. “Uso o livro didatico, além dos
contetdos encontrados no livro, é feito pesquisa na internet sobre outros temas, escrevo no
quadro, digito e imprimo atividade para os alunos” (PROFESSOR 2, 2022). Com relacéo a

Professor 1, vimos que pensa 0s contedos como um processo continuo de aprendizado, onde
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busca entender uma situagdo menos complexa daquele assunto e vai progredindo até o momento

em que aquele assunto fica mais complexo.

Reino plantae: Eu comego sempre dividindo as partes mais simples de uma
planta e dos vegetais, depois falo huma parte mais complexa do ecossistema
de todo um sistema, para poder entender onde isso interage. Em outros
aspectos, comeco pelas partes de célula, pois delas vai montando os tecidos,
0s 6rgdos e sO depois o0s sistemas até chegar ao complexo do corpo humano
(PROFESOR 1, 2022).

Quando o professor tem dominio do contelido, ele sabe dinamizar os conhecimentos e
buscar as melhores estratégias para que o aluno tenha facilidade na compreensédo dos assuntos.
Esse ato também se refere a boa acdo de selecionar os conteudos didaticos e ndo seguir a
sequéncia do livro, como determinada. Esses detalhes também foram constados na fala do

Professor 1:

No livro de ciéncias a parte de vegetacdo do reino plantae € quase no final do
livro, mas como as chuvas de verdo é mais para o inicio do ano, eu geralmente
trago esse contetido para o inicio do ano letivo, para que ele tenha uma relagéo
maior com a diversidade que esta no ambiente, ja que as plantas no nosso
ecossistema tem folhas que caem e secam no verao, por isso gosto de trabalhar
0 reino plantae quando a vegetacdo esté ativa, com as folhas, com os frutos,
para que quando eu for falando eles irem observando até no caminhar para ir
para casa. (PROFESSOR 1, 2022).

“Este ¢ um professor que sabe como transformar seu conhecimento da matéria em
atividades e experiéncias que estimulam, envolvem e melhoram a aprendizagem ativa e a
compreensio dos alunos” (SHULMAN, 2005, p. 11 apud LIBANEO, 2015). Necessitamos de
profissionais que sigam esse exemplo, tentando adotar uma sequéncia de conhecimento que
vislumbre a necessidade de conexdo entre o cotidiano dos alunos e os capitulos do livro.

Bem sabemos que o aluno precisa ter uma nogao sobre determinado tema, pois quando
for situado em sala de aula 0 mesmo tera a oportunidade de falar o que é, ou de onde é que vem
aquele contexto. Em relacdo ao que esta sendo discutindo, apontamos as campanhas nas escolas
sobre a tematica da dengue, algo que é importante e que ndo esta desconectado da realidade,
muito menos do livro didatico, pois nesses materiais pedagdgicos tem os assuntos de
protozoarios, bactérias e virus, os quais devem fazer conexdo para que os alunos ndo achem

gue é um contetdo vago ou separado da sua vida.
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Para Libaneo “a escola € um lugar de formacdo cultural e cientifica dos alunos em
articulacdo com a diversidade social e cultural, por um processo de ensino-aprendizagem
centrado na formacéo de processos psiquicos visando o desenvolvimento cognitivo, afetivo e
moral dos estudantes” (2015, p.645). Nesse cenario os professores sdo agentes importantes para
auxiliar os alunos a pensarem, refletirem e a manusearem os conceitos para 0 bem comum. Por
esse motivo, buscamos saber se 0s professores pesquisados acham importante realizar uma aula
com métodos que relacionem e comprovem a existéncia dos conceitos cientificos com o0s

fenbmenos da vida cotidiana.

Com certeza. Acho que é interessante. Agora para ser franco a gente ndo
utiliza, realizamos mais aulas tedricas. Com relacdo a pratica, eu
especificamente ndo fago aulas praticas e também pelo que observo, 0s outros
professores seguem a mesma linha, somente aulas tedricas, realizadas em sala
de aula. Vejo que na escola ndo tem o suporte necessario para as aulas de
Ciéncias, ndo tem um laboratério e muito menos o material necessario para
fazer outras coisas (PROFESSOR 2, 2022).

E dificil, mas é importante. Trazer o dia a dia deles, para que eles néo se sintam
distantes. Na realidade da nossa comunidade tentamos mostrar ao aluno que
ele pode ter outras possibilidades, uma questdo por exemplo quando vocé
comega a trabalhar pesquisa, seja ela a mais simples que for. Trabalhar alguns
métodos que tenham o passo a passo para fazer investigacao, isso faz com que
o0 aluno tenha curiosidade e isso vai facilitando para que ele consiga entender
que ele pode progredir no estudo, porque 0 nosso grande problema aqui é que
o0 aluno acha que o estudo cientifico em universidades esta muito distante dele
e das possibilidades. Possibilidades social mesmo, ndo é nem de aprendizado,
ndo é que ele ache que ndo tem capacidade intelectual. Ele ndo acha que tem
capacidade social, para chegar até |4, essa € uma grande barreira. Entdo,
guando aos poucos vocé vai trabalhando, acredito eu que é importante para
ele entender que ele consegue chegar em outros ambitos da vida educacional
(PROFESSOR 1, 2022).

Ao sinalizar a acdo como interessante, o professor segue a linha de pensamento que
relaciona a aula pratica a uma acao experimental em sala de aula, ou uma aula pratica em campo,
algo que vai além dos muros da escola. Segundo Carvalho (2000, p.04) “A escola deve dotar
as pessoas de condicdes tedricas e praticas para que elas utilizem, transformem e compreendam
o mundo da forma mais responsavel possivel”. Todavia, é do nosso entendimento que as aulas
gue associam 0s conhecimentos tedricos aos praticos, estdo colocando em dinamica a praxis
pedagdgica. Um ensino que proporciona aprendizagem significativa (LIBANEO, 2013).

No entanto, a realidade da escola em estudo é comparavel a muitas outras, sem estrutura,
condicBes financeiras, suporte para os profissionais e docentes atuando em &reas diferentes.

Todo esse conjunto tem impossibilitado a progressdo do ensino, gerando a defasagem
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educacional, o que acarreta no desinteresse dos alunos, por ndo verem o real valor dos conceitos
da Ciéncia em sua vida. Nesse momento vemos que tanto os alunos como o professor se veem
prejudicados por um sistema complexo, o qual demanda o que deve acontecer, mas ndo tem
pensado nos inlmeros impactos negativos que tem ocasionado a educacao.

Um outro fator critico que se torna probleméatico nesse contexto, esta relacionado a
barreira visualizada pelos estudantes, onde ndo se veem em condi¢cdes de chegar a uma
universidade. Para eles chegar ao nivel superior requer um patamar financeiro acima do que
eles tem. Segundo Alvarenga “[...] 0 distanciamento entre as escolas e a universidade e a falta
de divulgacdo das oportunidades existentes fazem do ensino superior uma realidade distante
para a maioria desses estudantes” (2012, p.69). Dessa forma, o tratamento detalhado desses
assuntos e a compreensdo dos conteudos por parte dos alunos, se tornam uma fonte de
motivacdo para 0S mesmos enxergarem que é possivel crescer na vida académica.

Na anélise final desses resultados, discutiremos sobre a formacdo em pedagogia do

Professor 2, afim de compreender como se integralizou sua atuacdo para ensinar Ciéncias.

Antes eu dava aula somente no 4° e 5° ano, pois compete a minha area de
formag&o que é pedagogia, mas por uma necessidade, o secretério da época
me chamou para tirar uma licenca de outro professor que dava aula de
portugués. A partir disso, fiquei no ensino fundamental anos finais e todo ano
muda as disciplinas. Dou aula de Portugués, Inglés, Artes, Ciéncias, Ensino
religioso, entre outras disciplinas. Como professor me sinto em uma situacéo
complicada, pois mesmo sendo formado em pedagogia, ministro varias
disciplinas, tudo isso para conseguir preencher a carga horaria. Esse ano me
convocaram para ministrar a disciplina de Ciéncias do 8° ano, s6 que ndo me
sinto capaz, pois os contetidos sdo muito especificos e relacionados a biologia.
Assim, falei que ndo dava certo e pedi para trocar a disciplina. A possibilidade
que surgiu foi trocar ciéncias da turma do 8° ano, pela do 6° ano. Apesar de
ser a mesma disciplina, mas os contetdos sdo mais faceis de ser estudados,
porém preciso me dedicar, estudar e tirar um tempo extra para conseguir
planejar essas aulas (PROFESSOR 2, 2022).

As acOes apresentadas nesse relato ndo levaram em consideracdo as necessidades
educacionais, onde o professor e servidor publico, segue regimentos que ndo séo favoraveis ao
seu profissionalismo. A area da educagédo ndo requer somente académicos, € necessario haver
docentes com formagdes especificas e preparados para atuarem conforme o objetivo de cada
area de conhecimento.

De acordo com Libaneo “[...] 0 professor precisa dominar os contetdos que ensina mas,
especialmente, precisa desenvolver uma competéncia epistemoldgica para compreender a

natureza do conhecimento, sua génese e sua estrutura” (2015, p. 637). Em sintonia com essa
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discussdo, o Professor 1 diz que “Se o professor tivesse uma estrutura de trabalho que sé
pensasse e executasse, seria um processo mais facil para ele e para o aluno, por isso toda
disciplina deveria ser executada com professores formados na area, porque com certeza ele tem
outras visOes sobre aquela disciplina” (2022). Entretanto, se o sistema ndo visa essa precisio,
age com desrespeito e dessa forma tende a elevar cada vez mais o0s niveis de complicacGes
encontrados no ramo educacional.

Acreditamos que a andlise desses resultados foi de muita relevancia, pois atraves dessa
técnica conseguimos ver as complicacdes e distingfes existentes na prética educativa dos
profissionais. A partir das informagdes adquiridas, também foi possivel discutir a realidade
desse ensino com demais tedricos e desenvolver a oficina pedagdgica com os professores de

Ciéncias da escola estudada.

4.5 REALIZACAO DA OFICINA PEDAGOGICA

Ao longo dessa pesquisa conseguimos ter acesso a muitas informacdes, as quais nos
possibilitaram muitas reflexdes sobre o ensino de Ciéncias. Entendemos que € para ser um
ensino voltado para melhoria da qualidade de vida da sociedade e que promova a participagdo
ativa dos estudantes, além disso quando se referir a educacdo do campo os temas devem ser
relacionados com a vida cotidiana dos alunos, para que eles possam ter facilidade na associacéo
desses conhecimentos e seu dia a dia. Essas, sdo informacdes que encontramos nos documentos
que regem a educacdo e a instituicdo, como por exemplo o PPP da escola pesquisada
(PEDAGOGICO, 2020).

Essa tendéncia no ensino leva a outra compreensdo do mundo cientifico, pois
contempla a estreita relacdo da ciéncia com a tecnologia e a sociedade,
aspectos que nao podem ser excluidos de um ensino que visa a formar
cidaddos mais atuantes e criticos, além de vivermos num momento
entremeado de importantes problemas ambientais (DOS SANTOS et al.,
2011, p.70)

Ao conhecermos a realidade educacional, em especial o ensino de Ciéncias, temos visto
que nédo acontece dessa forma. A atuagdo de muitos profissionais da educacgao segue um modelo
de ensino diretivo, o qual se constitui essencialmente por um conjunto de conhecimentos que
deve ser aprendido pelos estudantes, de acordo com os repasses e instrugdes ensinados pelo
professor (CLEMENT; CUSTODIO; ALVES FILHO, 2015).
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Bem sabemos que héa diversos fatores que conseguem encaminhar o ensino para essa
vertente, como a carga horaria de trabalho dos docentes exaustiva, a falta de incentivo por parte
dos d6rgdos governamentais, a escassez estrutural e financeira de muitas escolas e o tempo
reduzido para conseguir pensar em opg¢es metodologicas diferenciadas, ou para conseguir fazer
formag0es continuadas.

Em busca de contribuir com essa realidade, realizamos uma intervencdo cabivel ao
contexto desses pesquisados, a fim de gerar reflexdes e possiveis mudancas na atuacdo dos
mesmos, para prosseguimento de um futuro mais estavel. A oficina pedagdgica com os
pesquisados foi realizada no dia 21 de julho de 2022, com duracgéo de 4 horas aulas. A mesma
teve o objetivo de discutir e apresentar opcOes diferenciadas de recursos didaticos (Figura 03),
que podem ser desenvolvidos dentro de sala de aula, com a participacdo efetiva dos alunos,
onde 0s mesmos e o professor podem trazer materiais que séo encontrados facilmente em casa.
Com isso, levam ao espaco escolar e em conjunto ddo prosseguimento a uma linhagem

investigativa, para entender oS processos que estio ao seu redor.

Figura 03: Recursos didaticos apresentados na oficina

-

Fonte: Dados do pesquisador (2022).
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Todos os recursos didaticos foram elaborados de acordo com os contetdos ministrados
nos dias das observacdes. Além dessa informacao, vale ressaltar que a criacdo desses recursos
¢ de baixo custo, pois a maioria dos materiais € reciclavel. Assim, levamos a ideia para 0s
professores que é possivel aplicar outras opgdes metodoldgicas, mesmo que a escola ndo tenha
estrutura adequada para realizar experimentos e materiais de laboratorio.

A seguir esta explanado as opcdes de recursos didaticos que foram aplicados na oficina
(Quadro 5).

Quadro 5: Opc¢des de recursos didaticos aplicados na oficina
Recurso Itens utilizados Aplicagéo

Experimental/Prético

1- Conhecimento ou | TAbua de MDF, figuras | Esse jogo pedagdgico pode
sorte sobre a cadeia | presas ao velcro, dado | ser aplicado com dois alunos
alimentar numeérico. ou dois grupos. O objetivo é

conseguir  organizar  a

sequéncia da cadeia
alimentar de forma correta.

Vence quem acertar mais de

3 sequéncias.

2- Tabuleiro da Cadeia | Tabua de MDF, figuras, | Esse jogo pedagdgico pode

alimentar cartas com perguntas e dado | ser aplicado com 4 alunos. Os
numeérico. mesmos seguem a trilha das
espécies e quando se deparar
com um sinal de interrogacgéo
deve pegar uma carta e
responder uma pergunta
relacionada ao  assunto.
Ganha  quem  finalizar

primeiro todo o percurso.

3- Percurso respiratorio | Cano de 20 mL, registro de | A proposta apresenta a
e digestorio 20 mL, tampas de PVC, saco | estrutura do sistema

plastico, garrafa pet de 250 | respiratério e digestorio,
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mL, mini bomba de ar,

mangueira, recipientes de

plastico e fita isolante.

simulando alguns
movimentos e demonstrando
que os dois sistemas tem

orgdos em comum.

4- Bingo respiratorio

Cartelas de bingo e perguntas

sobre o assunto.

Ao distribuir cartelas com

diferentes perguntas aos
alunos, o professor fara 20
perguntas  oralmente. O
primeiro aluno que finalizar
com todas as marcagdes
corretas, ganhara o bingo. A
partir disso o professor pode

premié-lo com algo.

5- Diluicéo das

particulas

Pastilhas efervescentes,

agua, recipientes.

Para realizacdo desse
experimento, utilizamos duas
pastilhas efervescentes, uma
inteira e outra triturada. Em
recipientes diferentes
adicionamos as mesmas na
agua. A partir disso veremos
que a que estar triturada
fornece maior rapidez e
agitacdo de particulas na hora

da dissolucdo.

6- O suco gastrico no

estdmago

Leite, vinagre e recipientes.

O leite em contato com o
vinagre sofre uma reacdo que
consiste na quebra de ligagéo
das particulas. Esse processo
é comparado a acdo do suco

gastrico no estdbmago.

7- Deteccdo do amido

nos alimentos

lodo, Solucdo de sal, acucar,
pdo, farinha de trigo, amido

de milho, cuscuz e agua.

Com a colocacao de 4 gotas

de lodo nos diferentes

alimentos e substancias
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apresentadas, a tonalidade de
cada um passara a ter
alteracdo. Nessa colocacéo,
quanto mais escuro ficar a
solucdo é uma indicacdo que
existe maior concentracéo de
amido no alimento.

Fonte: Dados do pesquisador (2022).
12 Descricdo - Recurso Experimental/Pratico
A atividade pratica Conhecimento ou sorte sobre a cadeia alimentar, € um jogo

pedagogico que necessita do conhecimento sobre os niveis troficos da cadeia alimentar, assunto
do 6°e 7° ano. Ver figura 04 para melhor compreenséo.

Figura 04: Imagem do jogo sorte ou conhecimento da cadeia alimentar

Fonte: Dados do pesquisador (2022).

Esse jogo didatico foi pensado levando como base os seguintes critérios: Objetivo:
Demonstrar conhecimento da cadeia alimentar. Meta: Adquirir conhecimento relacionado a
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cadeia alimentar. NUmero de cartas: Séo 30 cartas, 15 sobre 0 meio terrestre e 15 aquéticas.
Orientacdes iniciais: Antes de iniciar 0 jogo os participantes devem responder uma questao:
O que é um ecossistema? Essa resposta deve ser escrita. Quem responder correto, participa do
jogo.

Como jogar: Cada participante deve jogar um dado, se mesmo apresentar nimeros
pares pode utilizar 5 cartas do ambiente terrestre (Velcro cor preta), caso seja nUmeros impares,
joga com cinco cartas aquaticas (Velcro cor branca). Se as cartas ndao formarem uma cadeia
alimentar, devem ser devolvidas, mas se conseguir montar um grupo completo, deve ser
colocado no painel.

O ganhador do jogo é definido quando acabarem todas as cartas e um dos participantes
tiver completado mais de trés grupos alimentares. Ao fim do jogo os mesmos respondem a
seguinte questdo: vocé acha que esse jogo € sorte ou conhecimento sobre a cadeia alimentar?
Assim veremos a opinido de cada um sobre essa proposta.

Organizacao correta das sequéncias: Queijo - rato - sapo - cobra - bactéria. Folha —
formiga — escorpido - galinha - raposa. Capim — preéd — gato — cobra — gavido. Planta do mar —
caramujo — lambari — peixe grande — garca. Alga marinha - camar&o — peixe — traira — bactéria.
Zooplancton — camardo - cavalo marinho — tilapia — bactéria.

Como visto na apresentacdo do material, a proposta é se utilizar de espécies conhecidas
e que sdo encontradas na comunidade ou proxima a esse local, mas de qualquer maneira é do
conhecimento dos alunos. Ao seguir essa estratégia fortificamos a Educacdo do Campo, pois €
uma acdo baseada na realidade dos estudantes e por isso promove maior engajamento e

aprendizado por parte desses.

22 Descricdo - Recurso Experimental/Préatico

O Tabuleiro da Cadeia alimentar, também é um jogo pedagdgico, indicado para o 6° e
7° ano. Nessa aplicagdo o professor pode escolher cerca de 4 participantes por vez. Com o
auxilio do dado numérico os mesmos veem o numero de casas que podem percorrer na trilha,
certos que ao se depararem ao sinal de interrogacdo tem que pegar uma carta e responder a
pergunta apresentada (A vaca € um animal onivoro? Os consumidores terciarios, sdo aqueles
que comem 0s secundarios? A raposa é um animal mamifero? O sapo é um animal herbivoro?
Seres bidticos sdo 0s seres ndo vivos? Animais onivoros sdo aqueles que comem somente

plantas? O habitat se refere ao ambiente e local em que um individuo vive?). A depender do
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resultado da resposta pode avancar duas casas caso responda corretamente, ou voltar trés se

errar. Ver figura 05.

Figura 05: Tabuleiro da cadeia alimentar
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Fonte: Dados do pesquisador (2022).

Além dos detalhes apresentados, no jogo também tem as cartas extras. A cada jogada
deve-se pegar uma carta e nela pode haver um ser produtor, consumidor ou decompositor, a
partir disso o jogador tem que saber se a espécie que ele tirou conseguira realizar alguma ligacdo
alimentar, pois se isso acontecer, 0 mesmo podera avancar mais duas casas. Nessa jornada o

primeiro que chegar ao fim das 38 casas, é considerado o vencedor.

32 Descricdo - Recurso Experimental/Pratico

Dentre os 6rgdos do corpo humano, o sistema digestorio e respiratdrio sao classificados
como uns dos mais importantes, por nos fornecer alimentos, nutrientes e gas oxigénio,
necessario para nossa vida. Sabendo que ambos apresentam 6rgdos que sdo comuns aos dois
sistemas. Com isso, pOde-se pensar na criacdo de uma estrutura artificial que demonstrasse o
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funcionamento dos mesmaos, sendo definido como Percurso respiratério e digestério, o qual se

apresenta na figura 06.

Figura 06: Percurso respiratorio e digestorio

Fonte: Dados do pesquisador (2022).

A estrutura foi criada com canos de 20 mL que utilizamos na encanagéo de &gua, além
de alguns acessérios, como registro de 20 mL, tampa de PVC, garrafa pet de 250 mL, mini
bomba de ar, recipiente de plastico, mangueira, saco plastico e fita isolante. Com relacdo a
utilizacéo, é de facil acesso, podendo ser criada pelos alunos em sala de aula.

Com essa estrutura é possivel representar como os pulmdes se enchem e a importancia
do movimento do diafragma nesse processo. Também é possivel apresentar o percurso do bolo
alimentar pelo es6fago, até sua chegada no estbmago, onde ocorre o contato com o0 suco gastrico
que foi representado pela &gua em contato com a vitamina C. Além disso, é possivel explicar
que a faringe faz ligacdo com o sistema digestorio e respiratdrio, assim da para entender como
respiramos pelo nariz e pela boca, assim como nos engasgamos.

Pensando nisso, vemos que a realizacdo desses mecanismos pelos alunos, estimularia a
participacdo dos mesmos e elevaria a compreensdo, sobre como acontece o desenvolvimento

desses sistemas na vida humana. Além disso, o trabalho com tais propostas poderia ser um
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pontapé inicial para que o estudante buscasse montar seus proprios modelos, utilizando de
materiais oriundos da comunidade, de modo a desenvolver também habilidades cientificas para

além do conhecimento teorico discutido.

42 Descricdo - Recurso Experimental/Pratico

Como mais uma proposta trabalhada na oficina temos o Bingo respiratorio, que pode
ser desenvolvida nas aulas de ciéncias. A execucdo do mesmo é realizada apds a discussao de
todo o contetdo, assim, em vez de um teste, o professor pode fazer um bingo com alunos. O
desenvolvimento desse recurso é uma forma de testar os conhecimentos, mas diferente das
outras avaliagBes, essa é mais divertida e estrategicamente atrativa. Os mesmos nao se sentirdo
entediados, pois ndo precisaram escrever exercicio no caderno. O bingo se realiza oralmente,
onde o professor faz uma pergunta e aluno marca na cartela conforme a resposta.

As cartelas entregue aos alunos serdo com respostas variadas. Nesse sentido, o aluno
precisa prestar atencdo na pergunta e analisar para ver se sua resposta consta na cartela. Abaixo

apresentamos um modelo da cartela para melhor compreenséo.

Figura 07: Exemplar do bingo respiratério

BINGO RESPIRATORIO || BINGO RESPIRATORIO
A nivel pulmonar e Inspiracdo e
a nivel celular expiracio Septo nasal Traqueia
Fumantes passivos | Vias respiratorias ¢ | | Entra nos pulmdes Muco e cilios
pulmdes
Faringe Enfisema P‘Jl?ﬂﬂﬂ'ﬂf O Sistema Fumantes passivos
e Bronquite respiratorio

Fonte: Dados do Pesquisador (2022).

Com relag@o a marcacgéo na cartela, o jogo foi criado para marcacao direta, com caneta

ou lapis, mas caso o professor deseje utilizar as cartelas em outra turma, pode solicitar aos
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alunos para marcarem suas respostas no caderno. Dessa forma fica a critério do responsavel
definir como deseja utilizar, bem sabemos que isso também depende das condi¢des da escola.
Para acompanhamento das perguntas e respostas do bingo respiratdrio, serdo deixadas

essas informac6es no quadro 6 a seguir.

Quadro 6: Questdes e respostas do bingo respiratdrio

E importante para producio de energia do nosso corpo. Oxigénio

A respiracdo ocorre em dois niveis, quais séo eles? A nivel pulmonar e a nivel celular

Qual o tema da aula realizada? O Sistema respiratorio

Quais os dois tipos de movimentacdo na respiracdo? Inspiracéo e expiracao

Que tipo de movimentacdo pulmonar é caracterizada pela entrada do ar pelo nariz em
diregéo aos pulmdes? Inspiracéo

Na inspiragdo o que acontece com o ar? Entra nos pulmdes

Que tipo de movimentacdo pulmonar é caracterizada pela eliminacédo do ar para o
ambiente externo? Expiracao

O que separa as duas cavidades nasais? Septo nasal

Qual érgdo do Sistema Respiratdrio serve tanto de passagem para 0 ar como para 0s
alimentos? Faringe

Quais sdo as duas principais partes que compdem o sistema respiratorio?
Vias respiratorias e pulmdes

Quais os dois responsaveis pela retencdo dos microrganismos e particulas do ar no
processo de respiragdo pulmonar? Muco e cilios

Que estrutura faz o bloqueio dos alimentos no sistema respiratorio? Epiglote

E responsavel por levar o oxigénio aos brénquios: Traqueia

Onde ocorre as trocas gasosas? Alvéolos

Sabendo que o fumante produz muito muco, o que isso pode ocasionar?
Dificulta a passagem do ar e provoca a tosse
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Como sdo chamados os nao fumantes que acabam absorvendo a fumaca do cigarro?
Fumantes passivos

Como os cientistas descobrem os efeitos do fumo sobre a saide humana?
Analisando as estatisticas e fazendo comparacao entre fumantes e ndo fumantes

Qual o principal motivo do cancer de pulmdo? Tabagismo

S&o doencas causadas pelo cigarro: Enfisema pulmonar e Bronquite

Quais os principais poluentes que agravam o ar?
Os veiculos motorizados e as fabricas
Fonte: Dados do pesquisador (2022).

52 Descricdo - Recurso Experimental/Pratico

A digestdo dos alimentos é um processo importante para fornecer os nutrientes para as
células, bem sabemos que esse processo se inicia com a digestdo quimica na boca, onde a saliva
fornece uma enzima que tem capacidade de alterar e acelerar a velocidade das reacGes quimicas.
Nesse segmento a mastigacdo também é importante, pois juntamente com as enzimas formam
0 bolo alimentar que chega ao estbmago.

Para representar essa acdo, realizamos o experimento denominado Diluicdo das

particulas, figura 08, a seguir.



90

Figura 08: Experimento diluicdo das particulas

Fonte: Dados do pesquisador (2022).

Na execucgdo desse experimento, utilizamos duas pastilhas efervescentes, uma triturada
e outra inteira, sendo inseridas em copos de &gua com 0 mesmo volume. A que estava triturada,
assim que entrou em contato com a dgua comecgou sua agitacao, tendo uma dissolucdo muito
rapida, ja a que foi colocada inteira demorou um pouco para se dissolver completamente. Com
isso percebemos uma diferenca de tempo significativa no processo de diluicao.

O intuito dessa aplicagdo era promover uma melhor compreensdo sobre a nossa
mastigacdo, a qual deve ser realizada com bastante seriedade, visto que alimento precisa ser
bem triturado para que 0 nosso estdmago consiga digeri-lo com mais facilidade e rapidez. Com
esse entendimento, 0 experimento se tornou uma agao conscientizadora, onde 0s sujeitos viram

na pratica que a mastigagdo faz uma grande diferenca no nosso organismo.

62 Descricdo - Recurso Experimental/Pratico

O experimento Suco gastrico no estbmago, € uma acdo que necessita de poucas
substancias, sendo o leite, vinagre ou suco de liméo (Figura 09). Com um recipiente buscamos
misturar os dois, a fim de se tornar uma mistura homogénea, porém o resultado é bem diferente.
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Figura 09: Experimento suco gastrico no estbmago

do pesquisador

Quando o leite entra em contato com o vinagre comega a sofrer uma reag¢do quimica,
essa consiste na quebra de ligacdo das particulas, fazendo assim uma separagdo no leite que
estava uniforme e agora passa a se tornar uma mistura heterogénea, ou seja, a que apresenta
diferentes fases totalmente visiveis.

O processo é comparado a acdo do suco gastrico no estbmago. Por meio dessa substancia
os alimentos sdo quebrados em pequenas particulas, que se transformam em unidades menores
gue conseguem ser absorvidas para nutrir o organismo. Apos todo esse processo, 0s nutrientes
sdo encaminhados pelo sistema circulatorio para desenvolvimento do organismo. Ainda nessa
acdo, a parte ndo nutritiva € rejeitada, por isso ndo € absorvida e se transforma em fezes.

72 Descricdo - Recurso Experimental/Pratico

O amido é um carboidrato do tipo polissacarideo, esse nutriente é considerado como o

principal reservatorio de energia, por isso que na cadeia alimentar é o que pode ter maiores

porc¢des na ingestdo, mas sempre de forma moderada. Com esse experimento, foi orientado aos
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professores para realizar com os alunos uma investigagcdo e conseguirem fazer uma Detecgao

do amido nos alimentos (Figuras 10 e 11).

Figura 10: Substancias/alimentos utilizados no experimento

Fonte: Dados do pesquisador (2022).
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Figura 11: Detec¢do do amido nos alimentos

Fonte: Dados do pesquisador (2022).

Ao adicionar cerca de 4 gotas de lodo na solugdo com sal, agucar, pao, farinha de trigo,
amido de milho, cuscuz e 4gua, comegamos a ver que esses alimentos ou substancias comecam
a mudar de cor. Isso acontece porque o iodo representa um indicador de amido, assim, quando
entra em contato com algo que tenha muito amido em sua composi¢do, comeca a ficar com cor
escura, mas se tiver pouca quantidade fica amarelo claro ou escuro.

Nessa investigacdo os professores devem solicitar aos alunos para irem descrevendo na
ficha de investigacdo (APENDICE G) o que estd acontecendo e as alteragbes que estdo
surgindo, para que ao fim de todo processo eles consigam ter a compreensdo que tudo isso
aconteceu por causa da presenca do amido e do contato com o iodo.

No fim da ficha de investigacdo, o aluno deve contribuir com a Ciéncia e, para isso,
precisa relacionar esse experimento com algum dos sistemas do corpo humano. A partir das
observacoes ele deve ditar que quando foi colocado lodo na agua (H-0), ficou amarelo claro,
mas quando foi inserido na solucéo de sal (cloreto de sodio), ficou amarelo escuro.

Seguindo as informagdes anteriores, pode-se comparar com o sistema urindrio,
demonstrando a importancia dos rins e de consumir bastante agua durante o dia. Sabemos que
com a perda dos rins, a urina ndo sera filtrada, havendo possibilidade de infecgédo por causa das
substancias nocivas que ndo serdo filtradas. Além disso também veremos a mudanca de
tonalidade da urina, pois em vez de ser uma urina excretada com 95% de agua, teremos uma

urina com menor indice de 4gua e maior nivelamento de outras substancias, assim a coloracdo
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seria totalmente diferente, passando para amarelo escuro e tons mais fortes, o que sinaliza a
infeccdo urinaria e problemas renais.

A realizacdo desses procedimentos refletem no ensino por investigacdo, um método
muito importante, pois coloca uma maior viséo no estudante, e assegura que os problemas a
serem estudados devem estar relacionados com as experiéncias dos estudantes, com as
potencialidades intelectuais e, direcionando 0os mesmos a uma acéo ativa de busca e procura,
para resolucdo dos questionamentos, dando significincia ‘“Alfabetizacdo Cientifica”
(CLEMENT; CUSTODIO; ALVES FILHO, 2015).

No processo de ensino por investigacdo, consegue-se ver uma participacdo ativa dos
estudantes, visto que os mesmos demonstram curiosidade, controle, imaginacdo, interesse,
contextualizacdo e envolvimento nas tarefas. Isso acontece porque os temas problematizados
enriquecem o debate, j& com a interacdo dos colegas é possivel elaborar hipdteses e assim
chegar as solucGes desejadas.

Esse foi o Gltimo recurso elaborado e apresentado aos professores de Ciéncias (Figura
12).

Figura 12: Professores de Ciéncias participantes da pesquisa

Fonte: Dados do esquisador (2022).
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Contudo, além das propostas executadas buscamos informar aos professores sobre
outras acOes praticas que eles podem estar se envolvendo com os alunos, como a Olimpiada
Brasileira de astronomia e astronautica (OBA), Olimpiada Nacional de Ciéncias (ONC), a
Mostra Brasileira de foguetes (MOBFOG) e o desenvolvimento de Feira de Ciéncias ou
Amostra Cientifica. Essas sdo a¢fes que estimulam os alunos a desenvolverem projetos e fazem

aproximacdo dos mesmos com o ramo cientifico.

4.5.1 consideracdes dos docentes pés oficina pedagogica

Ao término da oficina, buscamos realizar nossa Ultima etapa na pesquisa, que se refere
a um didlogo com esses profissionais, para saber se a nossa proposta trouxe contribuicdes e se
ainda ha desafios para a implementacdo das ideias. Como resultado da entrevista, vemos que as
concepcodes dos professores foram positivas, as quais estdo destacadas nos trechos abaixo.

“Foi bem motivacional, e a gente vé que esses jogos sao bem interessantes. O bingo eu
sO tinha visto de nimeros, para ser executada na matematica, mas esse de ciéncia eu gostei

muito, tirei até uma foto para criar um e executar com meus alunos” (PROFESSOR 2, 2022).

A oficina acima de tudo se tornou muito motivacional e trouxe muito
aprendizado, porque abre a nossa mente, para que a gente mesmo tire o
blogueio e ver que também pode fazer a diferenca. O que aconteceu hoje foi
muito importante, para me ajudar a ter atualizacdo, para inventar e criar junto
com os alunos, pois tinha coisa que eu nunca tinha visto e nem parado para
pensar (PROFESSOR 1, 2022).

Como pontuado, a proposta se tornou positiva, pois promoveu motivacdo e fez eles
enxergarem que mesmo em situacdo complexa por causa das condi¢Oes apresentadas na escola
e pela situacdo de carga horaria de trabalho, é possivel ir se reinventando e conseguir fazer a
diferenca nesse processo de ensino. S&o ideias simples, mas que tem eficiéncia e significado,
por causa da dedicacdo na elaboracédo e porque vai relacionar com o conteudo estudado.

Os professores citam que os recursos se tornam uteis para pratica profissional. “Veé essas
novas possibilidades foi muito bom, a ideia que foi executada com a cadeia alimentar nos faz
querer executar com outros temas, por isso gostei bastante” (PROFESSOR 1, 2022). “Essas
novas possibilidades que foram apresentadas hoje, sdo oportunidades que devem ser executadas
com os alunos” (PROFESSOR 2, 2022).
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Bem sabemos que a pratica chama muita atencdo pelo fato de ser algo que os alunos
estdo vendo, ou seja, um material concreto que possibilita ver realmente como é aquele
conteudo que eles estdo estudando. “Essa estrutura dos sistemas, que faz relacdo ao digestorio
e respiratorio, ¢ muito interessante, pois eles vao ver como tudo acontece em suas vidas”
(PROFESSOR 2, 2022). Nesse sentido, vemos que se torna mais facil para eles entenderem,
porque além de ser um contetdo auditivo, agora também é visual.

De acordo com os pesquisados, enquanto professores se sentem preparados para inserir
outras op¢des de recursos didaticos na pratica metodoldgica, ou seja, conseguem colocar esses
métodos em prética. Essa afirmacdo ja é algo muito valido, entretanto, entendemos que ha
ocasifes que nao se faz necessario realizar algo magnifico para gerar uma devida contribuicao
para a educacdo. Mas torna-se necessario estar inovando, buscando mudancas para que
possamos nos tornar cidadaos e professores agentes da transformacéo. Agindo dessa forma,
abrimos espaco para a educacdo problematizadora, onde o professor é o mediador (DOS
SANTOS et al., 2011).

Para Freie (2005, p.79) “ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a
si mesmo: os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo”. Seguindo esse
paradigma, o professor se caracteriza como um mero transmissor de informagdes, sendo que
sua missdo é a de interagir com os alunos, ajuda-los no processo de ensino e aprendizagem e na
compreensdo de conceitos em relacdo aos quais se sentem bloqueados.

Frente a essas reflex6es buscamos saber dos professores as maiores dificuldades para
implementacdo de novos recursos didaticos. Nisso, vimos que citam a falta de tempo para parar,
pensar e planejar, visto que a rotina do professor é exaustiva. Também citam a falta de materiais
para trabalhar e um laboratorio ou espaco adequado, pois se tivesse esses requisitos facilitaria
a pratica e seria mais agradavel.

No entanto as maiores dificuldades destacadas pelos profissionais se refere a

desmotivacao e a atuacdo em muitas disciplinas.

A principal dificuldade e a que torna tudo desmotivador é preparar todo um
material e depois de toda dedicacdo ndo ter um local adequado para
armazenar, para que os alunos possam usar quando preciso, para que outros
alunos e professores tenham acesso e também inspirar mais alunos a
desenvolver projetos cientificos (PROFESSOR 1, 2022).

Para mim as maiores dificuldades estdo relacionadas as diversas disciplinas
que eu tenho para dar aula, como Ciéncias, Inglés e Historia. Por isso que gera
um grau de dificuldade para a preparacdo. Vejo que os professores formados
na area de Ciéncias tem mais facilidade de lhe dar com conteldos, assim
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também facilita no momento de criar experimentos para aquela aula. Se a
gente se dedicasse apenas a uma disciplina conseguiria fazer coisa melhor,
mas como tem varias ai gera muita dificuldade (PROFESSOR 2, 2022).

As duas problematicas apresentadas realmente sdo complexas, sendo situacdes que
requerem a contribuicdes dos 6rgaos governamentais e dos representantes da educacéo. Se torna
necessario haver politica de conscientizagdo por partes desses, para que vejam como estd a
realidade educativa. E muito dificil colocar os curriculos em pratica sem o apoio daqueles que
podem regimentar verbas para ofertar condi¢cdes adequadas nos espacos escolares e minimizar
a carga horaria de trabalho dos professores, para que esses possam ter tempo para executar seus
planejamentos e buscar outras formagoes.

E bem verdade que no mundo contemporaneo temos nos deparado com uma explosdo
de tecnologias. Certamente essas podem e devem ser utilizadas dentro da educacao, pois como
sabemos os conceitos tedricos sdo mantidos por longos anos sem modificagdes, mas 0os métodos
de aplicacdo devem ser diferenciados de acordo com o publico presente. Dessa forma, o
educador deve estar disposto a aprender e a pesquisar novas tecnologias, para que nao se sinta
ultrapassado e o ensino chegar a ficar defasado.

Diante dessa situacdo, buscamos saber dos professores se 0 processo seria mais facil se
tivessem uma p6s-graduacdo ou curso de formacdo continuada. O Professor 2 (2022), fala que
“sim. SO que quando vocé tem dois vinculos se torna muito dificil para vocé conseguir estudar,
pois tem as questdes externas e deixa tudo mais complicado”. Para o professor, diante de sua
situacdo atual de trabalho, é praticamente invidvel fazer alguma formacéo continuada, mesmo
sabendo que é importante.

O professor 1 (2022), disserta que é uma grande vantagem:

Sim, porgque quando a gente continua estudando, vai surgindo ideias e
amadurecendo cada vez mais esses conhecimentos e o comodismo vai
deixando de existir, pois vocé estd sempre em movimento e recebendo novas
informac@es. O processo ensino e aprendizagem é continuo, entdo até mesmo
para o professor quando ele para de estudar e ver literaturas novas se torna
muito prejudicial para ele. Mas se ele continua estudando, fazendo pos-
graduacdes, se torna muito importante para a formacéo do professor.

Frente a esse recorte da fala do Professor 1, vemos que se o docente estiver ligado a uma
formacéo cientifica, universitaria, no mestrado, doutorado ou outra formagéo continuada, sua

atuacdo seria muito mais interessante. Entretanto, a situacdo do mesmo se compara com a fala
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do Professor 2. “Quando eu terminei a graduagdo em Ciéncias bioldgicas, alguns dos meus
amigos entraram direto no curso de mestrado, mas eu tinha duas opgdes, estudar ou trabalhar.
Entdo eu fui trabalhar, pois ndo tinha como me sustentar ¢ hoje estou com dois vinculos”
(PROFESSOR 1, 2022).

Muitos profissionais tem dois vinculos ou realizam trabalhos extras para conseguirem
compensar suas necessidades financeiras, isso reflete muito no descaso salarial da profissao
docente. Assim impede esses profissionais de se atualizarem nas formacg6es continuadas, pois
sempre apresentardo a justificativa que ndo tem tempo, por causa da rotina de trabalho.

Com o conhecimento sobre essa realidade, foi possivel enxergar as inUmeras
complicacdes sofridas pelos professores, tanto para conseguirem realizar suas aulas, assim
como na possibilidade ou tentativa de conseguir fazer um curso de formacéo continuada. Como
visto, 0S mesmos tem nocdo da importancia desses cursos, ondem sabem que as contribuicoes
seriam imensas e além disso teriam outras visfes para executar as aulas.

Contudo, foi através dessas impossibilidades que nos inquietamos e buscamos
promover a oficina pedagogica. Foi através dessa acdo que conseguimos discutir sobre o ensino
de Ciéncias na atualidade, apontando reflex6es dos curriculos, em contraste com a execuc¢ao
das aulas. Além disso, foi possivel mostrar que € possivel usar recursos interativos e de baixo
custo, onde os alunos e professores podem ter acesso aos materiais com facilidade e o mais
importante, conseguir construir ideias para relacionar aos conteddos. Ficou nitido que esse
trabalho gerou motivacdo nos professores, fazendo com que esses tenham interesse em

desenvolver uma pratica de ensino criativa e interativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS E PERSPECTIVAS

Diante das analises realizadas, cabe abordar a importancia da obtencdo da formacéo
continuada para uma pratica de ensino que atenda as atuais e constantes necessidades, certos
que dentro dessa modalidade formativa os professores tém a oportunidade de atualizarem os
conceitos cientificos e didatico-pedagogicos, aprimorarem 0s conhecimentos especificos e
abrangentes, assim como inovar a pratica didatica para um ensino mais contextualizado e que
contemple os anseios do publico-alvo.

Todavia, encontramos em nossa pesquisa um publico que baseia suas préaticas de ensino
com os conhecimentos da formacdo inicial. Com isso, se tornou perceptivel que essa
descontinuidade da busca por progressdo no campo do profissional de ensino, em partes, seja
reflexo da pouca valorizacdo da propria profissdo, chegando a ser uma barreira para 0s
professores buscarem aprimorar sua pratica constantemente.

Em detrimento de tudo isso, tem-se ocasionado grandes consequéncias, que S&o
prejudiciais para a educacdo, como por exemplo a falta de insercdo de novos recursos
pedagdgicos nas aulas, essa auséncia fortalece cada vez mais a escassez no ensino e as
complicacdes de compreenséo por parte dos alunos.

Clebesch, (2007, p.01), aborda que:

Na velocidade que as coisas estdo mudando é nosso dever pensar um pouco
mais para onde estamos indo e levando conosco nossos estudantes.
Precisamos sair da toca. Nao somos mais apenas professores. Somos, também
analistas de tendéncias. E isso € muito estimulante. Devemos entender melhor
0 mundo para dialogarmos melhor com ele.

O discurso apresentado, nos leva a uma autoreflexdo do professor diante da sua pratica,
0s quais devem caminhar aos passos cada vez mais novos e na busca por alcangar esses avancos
da sociedade e os moldes de construgdo da nossa pratica pedagdgica, visto que 0 mundo esta
em constante transformagdo. Seguindo esse direcionamento as DCN’s para formacao

continuada sugerem alguns cursos para dar suporte a formacéo inicial (BRASIL, 2020, p.06):

I - Cursos de Atualizagdo, com carga horaria minima de 40 (quarenta) horas;

Il - Cursos e programas de Extensdo, com carga hordria varidvel, conforme
respectivos projetos; Il - Cursos de Aperfeicoamento, com carga horaria
minima de 180 (cento e oitenta) horas;

IV - Cursos de pds-graduacao lato sensu de especializagdo, com carga horéria
minima de 360 (trezentas e sessenta) horas, de acordo com as normas do CNE;
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V - Cursos ou programas de Mestrado Académico ou Profissional, e de
Doutorado, respeitadas as normas do CNE, bem como da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Apesar dos muitos desafios enfrentados pelos professores da Educacdo bésica, € de
extrema relevancia que os mesmos se esforcem para desenvolver algum curso de formacao
continuada. A medida que o tempo passa, 0 mundo se atualiza, envolvendo todo espaco escolar
e seu publico, por isso ndo se deve tornar-se ultrapassado e consequentemente aumentar o indice
de defasagem no ensino. E preciso ter nocéo de toda essa negatividade e fazer o que se torna
necessario para atuar desenvolvendo boas estratégias e préaticas de ensino inovadoras.

Além dessas questdes apresentadas, também salientamos que o Ensino de Ciéncias
Naturais na Educacdo do Campo precisa de reconhecimento e discussdes que fundamentem
essa necessidade, pois apontamos grande escassez de pesquisas, assim como o desenvolvimento
de préaticas que amenizem as problematizac6es nesse campo de ensino.

Sabendo da dimensédo desse contexto e seus principais impactos, buscamos realizar a
pesquisa de Campo, onde teve como foco inicial a observagdo das aulas dos professores de
Ciéncias, para que a partir dos contetdos ministrados pudéssemos refletir na atuacdo desses
profissionais e pensar como poderia trazer contribuices para essas aulas. Essas informacgoes
também foram fortificadas com as entrevistas realizadas com os mesmos. O dialogo construido
nos possibilitaram entender como os professores pensam o ensino de Ciéncias, como realizam
seu trabalho em sala de aula e os principais desafios encontrados nessa pratica.

Cumprindo essa etapa, desenvolvemos a oficina pedagdgica, uma acdo que promoveu
reflexdes sobre a esséncia do Ensino de Ciéncias, assim como demonstramos para 0S
professores que mesmo enfrentando situacGes complexas, por conta da escassez de condi¢bes
financeiras e estruturais apresentadas nas escolas, e dificuldades para realizar formacdes
continuadas, eles podem ir desenvolvendo acBes simples que estdo de acordo com suas
condicdes e ao seu alcance.

Acredita-se que essas discussfes e a apresentacdo de novas opcdes de recursos
pedagdgicos, motivaram os professores de Ciéncias e fez com que eles enxergassem novas
ideias para desenvolver em sua pratica de trabalho e em conjunto com os alunos. Essa € a ideia
principal, apresentar a Ciéncia de forma concreta para que os alunos consigam fazer relacéo
com o que estudam. Essa sistematizacéo faz ascensdo a Educacdo do Campo, contribuindo com

conhecimentos significativos para a vida dos alunos e uma préatica docente satisfatoria.
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Contudo, esperamos que a realizacdo dessa pesquisa ndo se torne apenas um numero
nas estatistas de pesquisas que tratem dessa tematica, pois nos objetivamos em acionar
mudangas no contexto local onde se desenvolveu o estudo. Além disso almejamos que o

produto dessa pesquisa se torne base para transformar muitas realidades semelhantes.
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APENDICE A - CARTA DE ANUENCIA DA DIRECAO DA INSTITUICAO ESCOLAR

CARTA DE ANUENCIA

Eu, , Diretor,
matricula N° , representante legal da Escola Municipal 13 de Maio, localizada
em Palheiros 111, n° , Upanema-RN, venho, atravées deste documento, conceder a anuéncia

para a realizacdo da pesquisa intitulada: FORMAGCAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS: CONTRIBUICOES PARA A EDUCAGCAO DO CAMPO
NA ESCOLA 13 DE MAIO, UPANEMA/RN, sob a orientacdo do professor Aldefran
Aderson da Silva Souza (Mestrando do Programa de pds graduacdo em ensino — POSENSINO
— UFERSA/IFRN/UERN), a ser realizada com os professores de Ciéncias da referida escola.

Esta instituicdo esta ciente de suas responsabilidades, como instituicdo coparticipante
do presente projeto de pesquisa e de seu cumprimento no resguardo da segurancga e bem estar
dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a
garantia de tal seguranca e bem estar.

Ciente dos objetivos, métodos e técnicas que serdo usados nesta pesquisa, concordo em
fornecer todos os subsidios para seu desenvolvimento, desde que seja assegurado 0 que segue
abaixo:

1) O cumprimento das determinacges éticas de acordo com a Lei;

2) A garantia do participante em solicitar e receber esclarecimentos antes, durante e depois do
desenvolvimento da pesquisa;

3) Liberdade do participante de retirar a anuéncia a qualquer momento da pesquisa sem
penalidade ou prejuizos.

Declaro conhecer e cumprir as resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a resolucio

466/12 e suas complementares.

Diretor

Aldefran Aderson da Silva Souza Leonardo Alcantara Alves
Professor Pesquisador Professor orientador

Upanema — RN, de , 2022
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APENDICE B — TCLE -

Termo de Consentimento livre e esclarecido para os professores de Ciéncias

Eu, , professor (a) de Ciéncias

da Escola Municipal 13 de Maio, localizada em Palheiros I1l, n° | Upanema-RN, venho,
através deste documento, conceder a anuéncia para a realizagdo da pesquisa intitulada:
FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE CIENCIAS:
CONTRIBUIC}C)ES PARA A EDUCAQAO DO CAMPO NA ESCOLA 13 DE MAIO,
UPANEMA/RN, sob a orientacdo do professor Aldefran Aderson da Silva Souza (Mestrando
do Programa de pos graduacdo em ensino — POSENSINO — UFERSA/IFRN/UERN).

Sua colaboracdo é de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa, € de forma
voluntaria, onde vocé ndo tera nenhum pagamento e/ou custo referente a sua participacdo no
estudo.

Sua identidade pessoal (nome e demais dados) serd mantida em sigilo e os materiais
utilizados para coleta dos dados ficardo armazenados sob responsabilidade do professor por
cinco anos, apos esse periodo serdo queimados e apagados do banco de dados. Os resultados
poderdo ser divulgados e apresentados no Dissertacdo, em congressos e outros eventos
cientificos ou revistas cientificas, entretanto, ele mostrara apenas os resultados obtidos como
um todo, sem revelar seu nome, ou qualquer informacdo que esteja relacionada com a sua
privacidade.

Em qualquer momento vocé podera solicitar esclarecimentos ou informagdes adicionais
sobre 0 andamento da pesquisa, atravées da professora responsavel. Também podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacao a qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de
penalidade ou prejuizo, além de também ndo permitir a utilizacdo dos dados coletados durante
a pesquisa.

O estudo sera realizado através de um questionario aberto e entrevista, contendo
perguntas sobre o tema da pesquisa, e no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
deste documento. Existem duas vias para vocé assinar, onde uma delas é sua e a outra sera
arquivada pelo professor pesquisador.

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

Aldefran Aderson da Silva Souza Leonardo Alcantara Alves
Professor Pesquisador Professor orientador

Upanema — RN, de , 2022
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APENDICE C — QUESTIONARIO ABERTO
PERGUNTAS

1- Qual seu nome?
2- Qual sua formacao Inicial?

3- Vocé tem algum curso de pos graduagédo?

4- Diante de uma classificacdo de interesse e desinteresse nas aulas de Ciéncias, como
reage a maior parte dos alunos?

5- Com relacdo aos contetdos aplicados, o nivel de aprendizagem dos alunos é baixo,
médio ou elevado?

6- Descreva como vocé pensa e/ou planeja uma sequéncia didatica para trabalhar nas
aulas de Ciéncias?

7- Vocé considera importante realizar uma aula com métodos que relacionem e
comprovem a existéncias dos conceitos cientificos com os fendmenos da vida
cotidiana?
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA POS INTERVENCAO
ENTREVISTA

O que vocé achou da oficina pedagogica?

Para vocé o que foi apresentado se torna Util para sua préatica profissional?

Vocé conseguiria integrar esses métodos nas suas aulas?

Enquanto professor (a), vocé se sente preparado (a) para inserir outras opcdes de
metodologias em sua pratica metodoldgica?

Quais as maiores dificuldades para essa implementacao?

Se possivel inserir esses metodos, que contribuicdes traria para 0 processo de ensino e
aprendizagem?

Se vocé tivesse uma pds graduacdo ou cursos de formacdo continuada, acha que esse

processo seria mais facil?
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APENDICE E — ARTIGO PUBLICADO EM EVENTO

' ’ SEMMARIO NACIGNAL DO ENSING MEDIO .v %ﬁxgﬁm:m
Vi SENACEM ENACEI
CERTIFICADO

Certificamos que Aldefran Aderson da Silva e Leonardo Alcantara Alves
apresentaram o trabalho 'A PRODUCAO DE PESQUISAS CIENTIFICAS SOBRE
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS NA EDUCACAO DO CAMPO: uma revisio
literaria' no VI Seminario Nacional do Ensino Médio e IV Encontro Nacional de
Ensino e Interdisciplinaridade, realizados nos dias 28, 29 e 30 de julho de 2021,
na Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte

(UERN).
Mossoro (RN), 30 de julho de 2021.
(e Ta0e~? ;
Jean Mat-Cole Tavares Santos Meyre Ester Barbosa dé Oliveira
Coordenador Geral Diretora da Faculdade de Educagio

R 1
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APENDICE F - ESTADO DA ARTE PUBLICADO NA REVISTA

“EnPe éEN SINO EM PERSPECTIVAS;

ANAIND AW PRRAPRETIVAY

Inicio = Arguives = w3 n.1(2022): Ensinc em Perspectivas = Artigos

As pesquisas cientificas sobre ensino de Ciéncias Naturais na
Educacao do Campo: revisao literaria

Aldefran Anderson da Silva
Insntwuto Federal do Ric Grande da Norte, Messoro, RN, Brasil

hrps://orcid.or, -7601

Leonardo Alcantara Alves

Insuturo Federal de Educagao, Ciénciz e Tecnelogia de Rio Grands do Norte-
IFRN

hepe/oreid,org/0000-0003-4650-3140

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Ensino de Ciéncias Naturais.
Interdisciplinaridade
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Aluno (a):
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Professor (a):

DETECCAO DO AMIDO NOS ALIMENTOS

SOLUCAO APLICADA
Aplicar 3 gotas de lodo em cada Solucéo

O QUE ACONTECEU?
Detalhar que alteracdo ocorreu

lodo na agua

lodo no sal

lodo no pao

lodo na farinha de trigo

lodo no amido de milho

lodo no cuscuz

lodo no aglcar

CONTRIBUA COM A CIENCIA: DESCREVA SUA HIPOTESE, APONTANDO O
SISTEMA DO CORPO HUMANO, O ORGAO RELACIONADO A ESSA ACAO E SUA

IMPORTANCIA PARA A SAUDE HUMANA.
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APENDICE H — ARTIGO PUBLICADO NO LIVRO TESTEMUNHAS DA PANDEMIA

ENSINO REMOTO NA ESCOLA 13 DE MAIOQ,
UPANEMA/RN: UMA INTERPRETACAO DESDE A
COORDENACAO PEDAGOGICA

Aldefran Aderson da Silva

Leonardo Alcantara Alves

Introducéo

E perceptivel que no cenério atual estamos vivenciando muitos problemas, desafios e
inquietacOes que vém afetando a nossa condicdo de vida. Ao relatar esses fatos que nos deixam
em situacdo de maior vulnerabilidade, refiro-me a crescente proliferacéo do coronavirus, o qual
se evidenciou em nivel mundial, provocando uma pandemia extremamente letal.

Nesse contexto, deparamo-nos com o sentimento de incerteza, por ndo termos nogao de
como iremos sair dessa situacdo, quem e quantas pessoas serdo afetadas. SO sabemos que, a
partir desse novo virus, evidencia-se uma grande interrup¢do nos nossos planos de vida, pois
tudo precisou ser repensado, e novas estratégias precisaram ser desenvolvidas para que
pudéssemos conseguir dar continuidade a vida.

Frente a essas circunstancias presentes em todos os ambitos da vida cotidiana, houve a
necessidade de adotar medidas criticas, para evitar um maior indice de contaminacdo. Diante
disso, o Governo nacional e do estado decretaram o isolamento social, afetando a economia, a
locomocdo, a convivéncia social e o sistema educacional, com a suspensao de todas as aulas
em todas as redes de ensino.

Diante desse cenario preocupante, vém acontecendo muitas adequacdes, e por isso
algumas medidas com relacdo ao ensino tiveram que ser tomadas, na tentativa de evitar
prejuizos no aprendizado dos alunos e para que a educagdo nao sofresse um estagio declinavel
de defasagem.

De acordo com a Unimed/RN (2020, p. 2):

Como parte das acBes de enfrentamento ao Coronavirus (COVID-19),
organizou o Guia Prético para Gestores Educacionais no intuito de auxiliar as
Secretarias Municipais de Educacdo do territério potiguar de como devem
proceder mediante o atual regime excepcional de atividades escolares nédo
presenciais.



