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RESUMO

A presente pesquisa refelte sobre os processos de construcdo da identidade dos jovens negros
no ambito escolar, em espacos educacionais, tomando como locus uma escola estadual no Rio
Grande do Norte, construiram sua identidade racial e, através da sua historia de vida e das
influéncias da educacdo, se afirmaram nas questBes étnico-raciais. O objetivo geral foi
compreender o processo de construcdo da identidade negra atraves da historia de vida e da
educacédo de estudantes negras da Escola Estadual Dix Sept Rosado, na cidade de Mossor6/RN.
Os obijetivos especificos foram: a) identificar como se deu o processo de construcdo da
identidade negra das estudantes negras; b) analisar como a autoimagem das pessoas negras é
elaborada a partir das condicdes e relagfes sociais e educacionais; ¢) verificar que mudancas
ocorreram na histéria de vida dessas pessoas que as levaram a revelar seu pertencimento étnico-
racial; e d) analisar como a afirmacéo politica de pessoas negras se consolidou e contribuiu para
ressignificar e fortalecer a vida da populacdo negra. O trabalho fundamenta-se nas ideias de
Hall (2003), sobre identidade; Munanga (2009), Sousa (1983), Santana (2015) e Reis (2012) —
sobre identidades negras; e Gomes (2008) e Reis (2012) quanto as relagdes étnico-raciais na
educacdo. A metodologia da pesquisa incluiu a coleta de narrativas orais de histérias de vida
por meio de entrevistas narrativas. Concluiu-se que a hipétese da escola e da disciplina Historia,
tem uma parcela consideravel de contribuicdo a afirmacdo da identidade racial de jovens
negras, apesar de outros espacos sociais terem sido citados, 0s processos escolares e extra
escolares, as acOes desenvolvidas na escola voltadas para o ensino de historia, as agdes do 20
de novembro, sdo bastante citados como fatores que contribuiram com a formacdo e
fortalecimento de suas identidades. Nesta perspectiva, percebeu-se que a escola tem mudado
sua abordagem das questfes raciais e contribuido, de modo positivo, para a producdo de
identidades raciais afirmativas.

Palavras-chaves: Identidades negras. Narrativas autobiograficas. Jovens. Ensino de historia.



ABSTRACT

This research reflects on the identity construction processes of young black people in the school
environment, in educational spaces, taking as a locus a state school in Rio Grande do Norte,
they constructed their racial identity and, through their life history and the influences of
education, asserted themselves in ethnic-racial issues. The general objective was to understand
the process of building black identity through the life history and education of black students at
Escola Estadual Dix Sept Rosado, in the city of Mossord/RN. The specific objectives were: a)
to identify how the process of constructing the black identity of black students took place; b)
analyze how the self-image of black people is created based on social and educational
conditions and relationships; c) verify what changes occurred in the life history of these people
that led them to reveal their ethnic-racial belonging; and d) analyze how the political affirmation
of black people was consolidated and contributed to redefining and strengthening the lives of
the black population. The work is based on Hall's (2003) ideas about identity; Munanga (2009),
Sousa (1983), Santana (2015) and Reis (2012) — about black identities; and Gomes (2008) and
Reis (2012) regarding ethnic-racial relations in education. The research methodology included
the collection of oral narratives of life stories through narrative interviews. It was concluded
that the hypothesis of the school and the subject History, has a considerable contribution to the
affirmation of the racial identity of young black women, despite other social spaces having been
mentioned, the school and extra-school processes, the actions developed at school aimed at for
history teaching, the actions of November 20th are often cited as factors that contributed to the
formation and strengthening of their identities. From this perspective, it was noticed that the
school has changed its approach to racial issues and contributed, in a positive way, to the
production of affirmative racial identities.

Keywords: Black identities. Autobiographical narratives. Young people. Teaching history.
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1 INTRODUCAO

O Brasil é um pais continental formado por uma grande diversidade étnica e cultural,
em que grande parcela é composta por negros afrodescendentes. No periodo colonial, foram
retirados de suas terras e arrastados para nosso pais para compor a principal forca de mao de
obra utilizada nas lavouras de cana-de-agucar, ao longo de mais de 300 anos. Foram levas e
levas de escravizados, trazidos forcadamente de suas terras de origem, transformados em
propriedade dos brancos colonizadores. Foram eles a base da sociedade agucareira, bem como
da brasileira como um todo.

Mesmo apds a aboli¢do, o negro tem sofrido as marcas do passado escravocrata e, apesar
de constituirem a base de nossa sociedade, foram vitimas do projeto de branqueamento social,
que atuou de forma a tentar excluir a participacéo, colaboracéo e relevancia da cultura negra no
nosso pais; a construir, assim, uma estrutura a partir da qual as relacGes étnico-raciais se
pautassem no racismo e na discriminagao.

A tentativa de branqueamento foi tdo forte que explica o empenho e os esfor¢cos
destinados ao projeto imigracionista, cujo objetivo oculto seria, além de compor a forca de
trabalho livre substituta dos negros escravizados, “purificar” racialmente a populacéo,
miscigenando-a e embranquecendo-a (Azevedo, 1987, p. 144).

Marginalizados e segregados, os negros foram também silenciados por uma
historiografia eurocéntrica, cuja figura do negro reforcava a construcdo de uma identidade
negativa, um lugar social que impede que o vejamos como sujeito historico: “um povo cuja
historia faz parte da nossa formacao cultural, social e histérica, passa a ser visto através dos
mais variados estereotipos. Ser negro torna-se um estigma” (Gomes, 2002, p. 38).

As vozes negras ecoaram ao longo da histdria, mas seu grito ndo foi escutado pelos
ouvidos dos historiadores positivistas que marcaram seculos da historiografia nacional; ao
enaltecer os herdis brancos, perpetuavam uma histdria eurocéntrica, como sustenta José Murilo
Carvalho, em sua obra A formacéo das almas: o imaginario da Republica no Brasil, ao afirmar
que “herdis sdo simbolos poderosos, encarnagdo de ideias e aspiragdes, ponto de referéncia,
fulcros de identificacdo coletiva. Sdo por isso instrumentos eficazes para atingir a cabeca e 0
coracado dos cidadaos a servico da legitimacdo dos regimes politicos (Carvalho, 1990, p. 55).

No Brasil, no século XIX, o tema “negro” ocupou um lugar privilegiado no &mbito das
discussdes entre abolicionistas e emancipacionistas. Motivadas pelo medo, as classes brancas
dominantes temiam a tomada de poder pelos negros, assim como ocorreu no Haiti. Esse medo

constituiu o “pesadelo perturbando o sono tranquilo das classes dominantes e governantes do
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pais, durante todo decorrer de nossa historia” (Nascimentoz, 1980, p. 23).

Diante desse temor, buscou-se criar um discurso de apaziguamento, a partir da ideia de
um paraiso possivel, da ideia da harmonia racial, da figura do bom senhor, escravo ddcil e
portugués miscigenado, no intuito de se forjar uma identidade nacional (Azevedo, 1987).

Na segunda metade do século XIX, cresce a preocupacdo de assegurar a paz e a
continuidade dos interesses capitalistas diante da possibilidade de levantes e resisténcia dos
negros, que, de 1885 a 1888, ja empreendiam revoltas de maior vulto, fugiam em massa das
fazendas e, sobretudo, contavam com 0 apoio popular e da elite de abolicionistas urbana
(Azevedo, 1987).

Na década de 30, no século XX, a busca pela construcdo da identidade nacional se
fortaleceu com o discurso de Gilberto Freyre, em Casa-Grande e Senzala (1933), que defendia
a ideia de que o negro estava integrado a sociedade. Foi construido no Brasil o mito da
“democracia racial”, disseminando a ideia de miscigenacéo. Freire afirmava que os europeus e
seus descendentes, vencedores e dominadores dos negros, cederam a um processo miscigenador
que corrigiu a distancia social entre a casa grande e a senzala e agiu poderosamente no sentido
de democratizar socialmente o Brasil.

Tal teoria forneceu as bases do que seria chamado por Florestan Fernandes (2006) de “o
mito da democracia racial”. Com a ideia de democracia racial, defendia-se que haveria no Brasil
uma igualdade social entre brancos e negros, e um pais sem preconceitos raciais. Nascimento
(1980) qualifica os defensores da “democracia racial” de manipuladores da utopia ideologica,
por meio da qual “as classes branco/brancoides utilizam como estratagema, sob o qual
permanecem desfrutando ad aetcrnum o monopdlio dos privilégios de toda espécie”
(Nascimento, 1980, p. 68). Seria, pois, atraves da defesa da ideia de uma democracia racial, que
o0 branco colonizador e seus descendentes se perpetuariam no poder, usufruindo de todos 0s
beneficios que lhe possibilitaram a dominacdo e o monopdlio, e subjugando historicamente o
negro em detrimento do branco.

Esta perspectiva influenciou grande parte dos historiadores tedricos que tratavam das
tematicas voltadas a sociedade e foi reproduzida durante mais de meio século, como afirma

Nascimento:

Um férreo e rigido monopdlio do poder permanece, no Brasil, nas méos da camada
branca minoritaria, desde os tempos coloniais até os dias de hoje, como se tratasse de
um créatico. O mito da democracia racial estd fundado sobre tais premissas dogmaticas.
Dai resulta o fato surpreendente de todas as mudancas socioecondmicas € politicas
verificadas no pais, desde 1500 a 1978, ndo terem exercido a menor influéncia na
estrutura da supremacia racial branca, que continua impavida, intocada e inalteravel.
O fator raca permanece, irredutivelmente, como a fundamental contradi¢do dentro da
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sociedade brasileira (p. 17).

A estrutura sociopolitica e econdmica brasileira esteve, e permanece, pautada no
monopdlio branco, em uma sociedade racista, cujo fator racial € refletido nos indicadores, como
corrobora o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2003), ao afirmar que:

O Brasil, Col6nia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto legal, uma
postura ativa e permissiva diante da discriminacdo e do racismo que atinge a
populacdo afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto n°1.331, de 17 de fevereiro
de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos,
e a previsdo de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. O Decreto n° 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os
negros s6 podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas
no sentido de impedir o acesso pleno dessa populacdo aos bancos escolares (p. 7).

A disparidade racial, desta forma, se manifestou, em todos os ambitos, inclusive no
educacional. Essa desigualdade pode ser percebida ainda nos dias atuais, como podemos
comprovar ao analisar os indicadores educacionais do Relatorio das Desigualdades Raciais
(2022), que usa como base de sua pesquisa os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), que cobriu o periodo de 1987 até 2022.

A partir desses dados, pode-se inferir que os indicadores educacionais da populacéo
preta, parda e indigena, em comparacdo aos da populacdo branca e amarela, mostram um
declinio consistente das desigualdades raciais relativas a escolarizacdo formal. Apesar de
apresentar um declinio com relacéo a escolarizacdo formal, ainda demonstra a distancia entre
pessoas alfabetizadas dos dois grupos raciais com uma diferenca entre eles de 3,1 pontos
percentuais.

No seculo XXI, muitas conquistas se consolidam no que diz respeito a educacédo para as
relacGes étnico-raciais. Em especial, podemos citar a Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatdrio
no curriculo oficial das escolas, nos estabelecimentos de ensinos fundamental e médio, oficiais
e particulares, o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, publicada ha mais de 20 anos.

A partir de sua publicacdo, tornou-se dever o estudo da histéria da Africa e dos africanos,
de forma a destacar a importancia dessas culturas e desses povos na formacdo da sociedade
brasileira, a valorizar toda a colaboracdo que tiveram em todas as esferas da nossa sociedade,
seja na economia, educacao, arte e tantas outras areas.

Segundo a letra da lei, os conteidos devem ser ministrados no &mbito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica, Literatura e Historia Brasileira. Essa lei

também determinou a inclusdo no calendario escolar do dia 20 de novembro como o “Dia
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Nacional da Consciéncia Negra” (Brasil, 2003).

A partir a publicacdo da Lei n°® 10.639/2003, surgiram também contelddos normativos
que demonstram a preocupacédo do Estado com a objetivacdo de sua efetivagdo. Um exemplo
disso é o Parecer n° 03/2003, que ficou conhecido como “Parecer Petronilha”, e a Resolucdo n°
01/2004. Ambos buscam a efetivacdo da Lei n° 10.639/2003 e a implantacdo de politicas de
reparagdes, reconhecimento e valorizacdo da histdria, cultura, identidade negra.

Podemos citar ainda, dentro dos conteudos normativos atrelados a Lei n® 10.639/2003,
0 Plano Nacional de Implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, que foi criado com o objetivo de
garantir condicdes adequadas para o desenvolvimento da lei como politica de Estado, a partir
de eixos estratégicos de fortalecimento do marco legal, politica de formacdo de gestores e
profissionais de educacdo, politica de material didatico e paradidatico, gestdo democratica,
mecanismos de participacéo social, entre outros (Brasil, 2013).

Observamos, portanto, consideraveis avancos para a educacdo como um todo e, de
maneira especial, uma grande conquista do movimento negro no Brasil, que possibilita a
democratizacdo do ensino e fortalece a luta contra o racismo. Contudo, quanto a este Gltimo,
ainda ha muito a se conquistar.

De acordo com Silva (2005), a inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
no curriculo é de fundamental importancia para o processo de desconstrucdo da historia de
inferiorizacdo dos negros construida no ambito escolar. Tais mudancgas exigem, incialmente,
uma nova postura de todos os agentes escolares, de forma a tornar possivel a construcdo de
saberes que contribuam para o reconhecimento da historia e memoria dos povos africanos.
Passa ainda por uma valorizacdo das raizes africanas e uma educacéo voltada para a formacgéo
de atitudes, posturas e valores que eduguem cidadaos.

Ao levar em consideracdo todo o contexto historico do passado colonial escravocrata,
que constituiu as bases da sociedade brasileira, e suas repercussdes e reflexos na atualidade,
bem como as relevantes conquistas do movimento negro na atualidade, passados mais de 20
anos da Lei n°® 10.639/2003, pretendi reconhecer, com a presente pesquisa, as possiveis
colaboracdes que o ensino de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira e Africana podem
desempenhar no processo de afirmacdo de identidades negras no ensino médio. Busquei
compreender o grau de importancia e significacdo que as discussbes acerca desta tematica
podem trazer para 0s jovens por meio da escuta as suas vozes e as suas percepgdes de si no
processo de identificacdo e afirmagdo como negros. Quis que eles falassem de suas
experiéncias, narrassem suas historias e seus caminhos de (auto)construcdo racial.

Conforme Sa (2014), a construcdo da identidade passa pelo conhecer e pelo fazer
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conhecer as origens e raizes, busca sedimentar uma identidade ainda inconclusa e refletir sobre
a Africa de ontem e de hoje. A identidade ndo é, contudo, somente um fruto da interacio
presente, mas traz a herancga de todo um passado de uma cultura ancestral, identidade que invoca
uma origem e um passado historico, com o qual mantém correspondéncia, como enfatiza Hall
(2006).

A Histéria da Africa pretende garantir, desta forma, o acesso a memoria e a
ancestralidade dos povos africanos, bem como as riquezas e a diversidade étnico-cultural desse
continente, superando a ideia de Africa como um lugar posicionado exclusivamente no passado,
mas ressaltando sua historia ontem e hoje, tratando-a como um territorio vivo, em movimento.

Para Reis (2012), no entanto, apesar da existéncia de uma legislacdo e de documentos
com respaldo legal que visam garantir uma educacdo para as relagdes étnico-raciais, as
experiéncias escolares, no que diz respeito ao processo de construcdo da identidade negra, ainda
se ddo de forma tensa, pois “a educacdo formal brasileira ndo se relaciona de forma satisfatoria
com a questdo étnico-racial, consequentemente, ndo é uma configuracdo social de referéncia
para o processo de constru¢ao da identidade negra” (Reis, 2012, p. 21).

Nesse contexto, surge o interesse em compreender como tem se dado o processo de
afirmacéo da identidade negra, a partir do ensino de Histdria, pelos estudantes do ensino medio
da Escola Estadual Dix Sept Rosado, na cidade de Mossord, no Estado do Rio Grande do Norte.
Desejei compreender como os estudantes negros se relacionam com seu passado historico,
como constroem suas relacfes identitarias na familia e, principalmente, como as relacdes de
autoafirmacdo tém sofrido ou ndo a influéncia da educacdo escolar, a partir do ensino de
Historia da Africa.

A principal motivacdo para pesquisar neste campo foi meu lugar de fala. Ocupando o
lugar do “outro”, da ndo negra, portanto beneficiada pelos efeitos do racismo, considerei que
uma forma legitima de desenvolver meu proprio letramento racial e a0 mesmo tempo contribuir
para a producdo de uma educacdo antirracista era aprender com jovens estudantes negros sobre
suas identidades. Na construcdo, com responsabilidade, de suas autobiografias, pude convidar-
los a projetar suas vozes, narrarem a si mesmos, falarem de suas percepc¢des de si e sobre seus
processos de construcdo e fortalecimento racial.

Sou uma mulher, branca, cat6lica, pertencente a Comunidade Catdlica Shalom,
professora e advogada, cursei licenciatura plena em Histéria na Universidade Federal de
Campina Grande, no campus de Cajazeiras, no Estado da Paraiba, concluindo no ano de 2010.
Em 2015, fui aprovada em concurso publico para professora efetiva de Histéria, na rede

municipal de ensino da cidade de Mossor6/RN. Em 2021, ingressei, também como professora
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efetiva de historia, na rede estadual de ensino do Estado do Rio Grande do Norte. Na rede
municipal, leciono nos anos finais do ensino fundamental, e na rede estadual leciono nas turmas
do ensino médio, do 1° a0 3° ano. E a partir desse lugar social que construi a presente pesquisa.
Segundo Ribeiro (2017), hd uma distingdo entre lugar de fala e representatividade:

Uma travesti negra pode ndo se sentir representada por um homem branco cis, mas
esse homem branco cis pode teorizar sobre a realidade das pessoas trans e travestis a
partir do lugar que ele ocupa. Acreditamos que ndo pode haver essa
desresponsabilizagdo do sujeito do poder. A travesti negra fala a partir de sua
localizagdo social, assim como o homem branco cis (p. 46).

Diante dessa afirmativa, a partir do meu lugar de fala, apesar de ndo assumir o carater
de representatividade, entendo que mais que possivel, € uma responsabilidade de todos,
principalmente de professores, discutir relagfes étnico-raciais, identidade negra e racismo.
Nada me impede, ndo obstante as minhas limitacGes, de, a partir da minha pesquisa, abrir espaco
para as vozes negras, ndo para me apropriar nem usurpar seu lugar de fala, mas para contribuir
com a superacdo do monopolio da perspectiva universal que destaca o discurso dos
“vencedores”. A partir da visibilidade das vozes de jovens negros e de suas historias de
afirmacéo e identidade racial, é possivel contar outras historias.

Ciente da minha responsabilidade como professora, busquei também cumprir meu
compromisso com a efetivacdo da Lei n® 10.639/03, e tentei promover uma educacao para as
relacGes étnico-raciais antirracista, reforcando a luta e a defesa por um ensino de historia critico,
emancipatdrio, antirracista, antidiscriminatorio.

Além da responsabilidade como professora de histéria, destaco aqui a responsabilidade
de, como educadora, assumir uma postura politica através da qual me envolvo com o objeto de
estudo, acreditando que o pesquisador sempre busca compreender e investigar aquilo que tem
sentido para si e que faz parte da sua historia (Minayo, 2013).

Ao longo desses anos lecionando Historia, pude perceber que, de uma forma geral,
vivenciamos um periodo em que ha uma dificuldade dos jovens para se autoafirmarem, para se
descobrirem como sujeitos no processo formativo de suas proprias vidas. No que diz respeito
aos jovens negros, 0 processo de autoafirmacdo se torna mais problematico diante de todo
contexto social brasileiro.

Essa crise identitaria que vivemos na atualidade é abordada por Hall (2006), quando
afirma que a p6s-modernidade vivencia um momento de crise das identidades, que desestabiliza
e fragmenta o individuo moderno; crise esta que foi fruto de um processo histérico de

transformagdes que geraram mudancas estruturais e transformaram a sociedade no final do
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século XX. Hall (2006) ainda afirma que essas transformac6es sao tdo poderosas que tiveram o
poder de mudar as identidades pessoais.

Nesta perspectiva, pretendi examinar como tém ocorrido esses processos, cOmo 0S
estudantes tém se enxergado como sujeitos histéricos e, consequentemente, como sujeitos
capazes de exercer sua cidadania e sua capacidade de se autoafirmarem. A possibilidade de
abordar essas questdes na préatica da sala de aula possibilita a aplicagdo concreta do projeto de
educacdo antirracista na realidade escolar, tendo em vista que o dialogo entre universidade e
escola, pesquisa e sala de aula, constituem-se como um dos meios da pesquisa atingir seu
objetivo, como bem afirma Borba (2018).

A escola se configura como lugar propicio para reflexdes e problematizagdes a respeito
da identidade negra, segundo Gomes (2002). Para a autora, a escola assume papel privilegiado
de reflexdo e problematizacdo, como palco no qual deve haver um resgate da autoestima no que
se refere ao imaginario negativo e discriminatdrio construido sobre os negros. Gomes tambem
diz que a escola, muitas vezes, se omite ou nega a existéncia do preconceito racial e da
discriminacdo e que muitos livros didaticos e literarios ainda ilustram o negro de forma
caricaturada, deformada ou associada a seres sobrenaturais, destrutivos e submissos,
contribuindo para a inferiorizacdo e desumanizacdo dos negros.

Torna-se, portanto, relevante a discusséo sobre o tema, na medida em que caminhamos
para a construcdo de uma educacéo para as relacdes étnico-raciais que favoreca o reconhecer-
se negro, bem como respeite as diversidades multiplas que compdem a nossa sociedade. Torna-
se necessaria a luta para desconstruirmos no imaginario do aluno, e da sociedade de forma geral,
a ideia de que ha superioridade do branco sobre 0 negro — ou entre quaisquer racas.

A presente pesquisa pretendeu trazer contribuicGes para a o ensino, uma vez que destaca
a importancia de um ensino de histéria da Africa comprometido com a restauracio de memorias,
com a construcdo de uma educacdo de respeito as diversidades, com a promoc¢éo da valorizacao
da cultura negra e, assim, de afirmac&o dos processos de identificacdo. E importante e necessario
que existam novas abordagens didaticas, com o objetivo de favorecer uma educacdo mais
critica, que valorize as culturas negras, diante de toda sua diversidade étnica, os debates acerca
da diversidade e identidade cultural, a construcdo uma educacdo cidadd, voltada e
compromissada com um pais democratico, que respeita e valoriza o negro, bem como a
diferenca.

Academicamente, a pesquisa € relevante por causa do enfoque nas narrativas
autobiogréficas, com vistas a conhecer a percepcédo identitaria dos jovens a partir da abertura

de espago para que estes se expressem mais livremente. Isso faz com que assumam o
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protagonismo da construcdo e percepcdo da prdpria historia e se apropriem de sua identidade.
S&o sujeitos ativos, capazes de se posicionarem e perceberem desigualdades, discriminagéo e
racismo em nossa sociedade. Reconhecem-se como negros e passam, cada vez mais, a se
autoafirmarem pertencentes a populacdo afro-brasileira, a conhecer a cultura e os saberes de
influéncias ancestrais africanas, visando sempre a construcdo de uma sociedade com mais
equidade.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Governador Dix Sept Rosado, da rede
estadual de ensino do Estado do Rio Grande do Norte, situada na cidade de Mossor6/RN, na
Rua Alberto Maranh&o, bairro Bom Jardim. Atualmente, a escola tem 983 alunos matriculados,
distribuidos em turmas do ensino fundamental - anos finais e ensino médio, inclusive na
modalidade Educacgéo de Jovens e Adultos. Leciono Histdria nas seguintes turmas: a) primeira
série do Ensino Médio Potiguar em Tempo Integral (76 alunos), segunda série do Ensino Médio
Potiguar em Tempo Integral (55 alunos) e primeira série do Técnico de Nivel Medio em
Administragéo (80 alunos).

A escola atende alunos dos bairros Pareddes, Barrocas e comunidades periféricas de
consideravel vulnerabilidade e territorializacdo precaria, em processo de favelizacdo, conforme
Queiroz (2018). Os jovens que se identificam como negros, dispostos a colaborar com a
pesquisa a partir de construgdes autobiograficas, da socializacdo de suas experiéncias, vivéncias
e memorias, tornaram-se sujeitos ativos e compdem todos os dias sua prépria historia, nela
reconhecendo-se e dando a si mesmos uma identidade (Sousa, 2006).

Desta forma, pretendi investigar as possiveis contribui¢cbes do ensino de Histéria da
Africa e da Cultura afro-brasileira para a afirmacao de identidades raciais por jovens negros(as)
do ensino médio, no ambito da Escola Estadual Dix Sept Rosado. A pesquisa teve por objetivo
compreender, a partir de narrativas autobiograficas, o papel do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, em ambito escolar, para a afirmacdo da identidade negra de jovens
do ensino médio. Além disso, busquei discutir a importancia da Historia e da memaoria como
fatores colaboradores e fomentadores de um processo de construcdo identitaria; e avaliar, por
meio de entrevistas narrativas, qual a relevancia atribuida por jovens estudantes negros(as) ao
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na construcdo de suas identidades
raciais.

Ao considerar os objetivos a que se prestam a pesquisa, as implicagfes do ensino de
Historia da Africa e Cultura africana e afro-brasileira e os possiveis reflexos na formagio e
afirmacdo da identidade negra, realizei levantamentos bibliogréficos por meio da busca no

Portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des - BDTD, sem a delimitagéo de
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area de conhecimento. Usei 0 recorte temporal dos Gltimos dez anos, de 2012 a 2022. Foram
utilizados como descritores 0s seguintes termos: identidade negra, sem aspas e com aspas. Com
o descritor com as aspas, cheguei ao nimero de 2.468 (duas mil quatrocentas e sessenta e 0ito)
teses e dissertacGes. Ao aplicar as aspas no descritor, esse numero cai para 391 (trezentos e
noventa e uma) teses e dissertagfes encontradas.

Dentre as dissertagdes levantadas, destaco aqui o trabalho “Negros” misturados: um
estudo de caso sobre “identidades negras” em Mossor6-RN, do autor Francisco Carlos Lucena,
em que sdo abordadas as especificidades que envolvem o0s processos de construcdo de
“identidades negras” na cidade de Mossord, pesquisa de grande relevancia que dialoga com a
proposta de estudo sobre as identidades negras que realizei.

Quanto a metodologia utilizada, percebi que a maior parte das pesquisas utilizou a
analise documental, empregando, principalmente, como fonte de informacdes o projeto
politico-pedagdgico das escolas pesquisadas e o curriculo das disciplinas. Além disso,
entrevistas semiestruturadas com equipe gestora e professores do locus investigado e a
aplicacdo de questionarios foram meétodos de coleta de dados frequentemente utilizados nas
pesquisas, alem do diario de campo e formularios do tipo survey.

Dentre os trabalhos que abordam a identidade negra na perspectiva metodologica
autobiografica, destaco aqui a pesquisa da autora Marivete Souta, da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, no Estado do Parana, cujo titulo € Quando me dei conta que era negro/branco?
um estudo autobiografico a partir de relatos de estudantes adolescentes. A pesquisa € situada
na area dos Estudos da Linguagem e investigou como os estudantes negros e brancos de um
colégio da rede publica estadual do Parana expressam suas identidades étnico-raciais por meio
da producdo de relatos autobiograficos. A opcdo metodoldgica do trabalho foi a pesquisa-
intervencdo, com a perspectiva do letramento racial critico e a educacdo antirracista. O relato
autobiografico e o diario de bordo foram os instrumentos de geracdo de dados. Pela analise dos
dados, foi possivel observar alguns conflitos de identidade, como o branqueamento e o discurso
da hegemonia racial, que se contradiz com afirmacdes de que a cor da pele influencia em como
foram/sdo tratados. O papel da escola entre instituicbes e/ou meios que contribuiram para a
construcdo das identidades foi reafirmado, reiterando a importancia da educacdo para as
relacBes étnico-raciais. A autora concluiu que € possivel ressignificar a branquitude,
contribuindo assim para a formacdo de cidaddos criticos que possam construir um mundo
menos excludente.

Preliminarmente, percebi uma escassez de trabalhos que se dedicam a metodologia

autobiogréfica, com enfoque no uso de coleta de dados mais “espontdneos”, que destaquem a
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elaboracdo de memdrias e possibilitem aos sujeitos a autorreflexdo sobre suas histérias e a
construgdo das narrativas pelos proprios jovens de forma mais “livre”, uma vez que na grande
maioria das pesquisas foram utilizadas entrevistas semiestruturadas.

Diante desta constatacdo, é que se fundamenta este trabalho, entendo a importancia de
uma pesquisa que dé énfase ao método autobiografico, ao uso da histdria oral e da entrevista
narrativa, da escrita de si, para possibilitar ao estudante-colaborador oportunidades de refletir
sobre sua prépria historia, reconhecendo-se na histdria que conta e dando a si mesmo uma
identidade.

Por esta razdo optamos por guiar 0 percurso metodoldgico, a partir da investigacao
autobiografico e pela técnica de entrevistas do tipo narrativo, buscando nesta pesquisa
compreender, a partir de narrativas autobiogréaficas, os papéis do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, em ambito escolar, para a afirmacédo de identidades raciais por jovens
negros(as) do ensino médio na modalidade integral, buscando discutir as potencialidades da
pesquisa (auto)biografica e sua ascensdo enquanto fonte historica. Também quis compreender
como se da o processo de autorreferéncia e o reconhecimento que os estudantes, autodeclarados
negros, tém de sua prépria identidade.

A Historia Oral, e a utilizacdo da entrevista narrativa como instrumento de coleta de
dados, se deu por entender que devemos estimular para o desenvolvimento do protagonismo
juvenil, para a construcdo de uma atitude ética pelos jovens, é fundamental estimular praticas
voltadas para a cooperagéo, promovendo o conhecimento do Eu e no reconhecimento do Outro.
Desta forma por meio relatos e narrativas dos colaboradores, trazemos a tona suas proprias
percepcOes de forma mais livre, buscando construir um percurso de encontro da memdria e da
historia de vida dessas pessoas negras, com énfase na subjetividade do que foi vivido e percebido
pelas estudantes negras nas suas relagdes familiares, escolares e sociais, bem como sua

interdependéncia, muitas vezes constituidas pela cor da pele.

2 HISTORIA, IDENTIDADE E MEMORIA DA PERSPECTIVA DAS CIENCIAS
HUMANAS

A identidade é formada por uma diversidade de fatores, mas alguns fatores podem ser
considerados componentes essenciais na sua construcdo, a saber: o fator historico, o fator
linguistico e o fator psicoldgico; entre 0s quais o fator historico é considerado o mais importante
pelo autor, na medida em que é o elo com o passado ancestral, criando uma coesdo e um

sentimento de continuidade histérica em uma coletividade. (Munanga, 2009)
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As discussoes acerca da identidade tem sido pauta dos debates nas ciéncias humanas,
tendo em vista a grande crise que a contemporaneidade tem vivido, fruto de um longo processo
através do qual foram construidas e destruidas estruturas identitarias, a partir do deslocamento
das estruturas centrais. Essa “crise de identidade” que estamos vivendo suscita questdes, que séo
tipicas de um processo de crise. Existem trés concepc¢des de identidade: a identidade do sujeito
do Iluminismo, na qual individuo é caracterizado por uma centralidade racional, individualista;
a identidade do sujeito socioldgico, fruto da complexidade do mundo moderno, que expressa
uma concepcdo mais interativa, formada pelo didlogo e pela mediacdo entre os sujeitos; e a
identidade do sujeito pés-moderno, que ndao tem uma identidade fixa, definida historicamente.
(Hall, 2006)

No século XVIII, as ideias iluministas constituiram toda a base ideoldgica, que cria as
condicdes para a emergéncia das ciéncias sociais no século XIX (Santos, 2008). A partir da
revolucéo cientifica, quando surgem as ciéncias modernas, sdo estabelecidos como parametro
de conhecimento e padrao universal de cientificidade os critérios das ciéncias naturais e exatas.
A partir da revolucdo cientifica, todo e qualquer conhecimento que reivindicasse validade
cientifica teria de satisfazer os critérios das ciéncias naturais. A buscar reivindicar seucarater
cientifico, as ciéncias humanas se sujeitaram a se submeter aos padrdes e procedimentos
metodologicos das ciéncias naturais. As ciéncias sociais nascem com o objetivo de refletir e
discutir sobre o homem, no entanto, para adquirir status cientifico e construir sua autonomia,
teve que se situar no plano da positividade de Augusto Compte. As teorias positivistas
construiram os primeiros esbocos de uma teoria geral das ciéncias humanas, pautada no
objetivismo, sem levar em consideracdo a necessidade de problematizacdo, que tornava

irracional o sentido do conhecimento (Rodrigo, 2007).

Goggiolla (2020) afirma que o carater critico sempre esteve presente nas ciéncias, desde
o0 mundo grego, entretanto, 0 processo que da origem as ciéncias humanas, enquanto ciéncia
disciplinar, especifica e sistematizada, que atende as estruturas das universidades ocidentais, s6
ocorreu apos a apropriacdo do capital pela revolucao industrial. Esse processo se deu no interior
da evolucdo econdmica do capitalismo, no século XIX, que pds o homem como objeto
cientifico. O autor aponta ainda que, em tempos recentes, as ciéncias humanas vivenciam um
contexto em que a educacdo superior e 0s 6rgdos financiadores de pesquisa incentivam, em
maior grau, as ciéncias exatas e bioldgicas em detrimento das ciéncias humanas, e, para além
dos investimentos dedicados ao que o0 autor chamou de “ciéncias duras”, coexiste uma tentativa

de destituir o carater cientifico das ciéncias humanas. Como reagdo as essas investidas, buscou-
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se adjudicar as ciéncias humanas 0 monopélio do saber critico relegado as ciéncias exatas que
se limitariam a funges técnicas. Tal iniciativa, por parte das ciéncias humanas, se opdem ao
discurso pragmatico, que valoriza a utilidade das ciéncias. As ciéncias sociais, sdo apresentadas,
pelo autor, como fruto do esforgo histérico da burguesia para estender os métodos da ciéncia
matematica da natureza aos fendmenos humanos, cuja compreensao estaria condicionada a uma
analise a partir das ideologias iluministas, cujos métodos aplicaveis seriam o mesmo teste de
verificagdo proprio das ciéncias exatas e naturais.

Para Cardoso e Vainfas (1997), “A consolidacdo da disciplina da histéria e a
profissionalizacdo do historiador no século XIX impuseram o dominio absoluto dos
documentos escritos como fonte, em detrimento da tradigdo oral, expulsando a memdria em
favor do fato”. As fontes historicas estdo situadas no cerne da metodologia da Historia. Ao
longo dos séculos, desde o surgimento das ciéncias humanas, a historiografia seguiu certos
paradigmas, cada qual destacando certos tipos de fontes historicas em detrimento de outras,
gerando uma hierarquizacao entre elas.

As transformacdes ocorridas no mundo de forma acelerada, a partir do século XX, a
gerar a crise de paradigmas além de revolucionar o processo tecnoldgico, proporcionaram
mudancas extraordinarias. I1sso gerou uma crise mundial, como também representou um
momento de crise na ciéncia, na sua forma de leitura e interpretacdo dos acontecimentos, uma
crise de identidade, uma crise de paradigmas (Gomide, 2013).

No limiar do século XXI, vivemos uma crise decivilizacdo, simbolizada pela maneira
com que se encara hoje em dia a dupla conceitual cultura/civilizacdo. Essa crise identitaria, foi
um dos fatores que levaram a busca pelo resgate das raizes através das memarias, em busca de
pertencimento, e das genealogias, por elevar o status das narrativas biograficas enquanto fontes.
(Cardoso e Vainfas, 1997)

A Escola dos Annales foi 0 movimento precursor na historiografia, na defesa do
reconhecimento de fontes historicas para além das fontes escritas. Um dos principais estudiosos
dessa corrente, Le Goff (1990), afirma que a investigacdo histdrica deveria ampliar o leque
documental para além dos registros escritos, e, assim, fontes orais passam a ser compreendidas
como documento e registro valido para o estudo da disciplina Historia. Os estudos biograficos,
a partir da perspectiva da histéria-problema dos Annales, tornam-se uma forma para
compreender 0s contextos sociais. Le Goff entende a memadria como recurso através do qual
podemos compreender o passado, entende ainda que as fontes documentais sao insuficientes
para a realizacdo de uma pesquisa pelo historiador. A meméria, segundo ele, ¢ um conjunto de

fungdes psiquicas que sdo capazes de conservar informagdes, através das quais 0 homem pode
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atualizar impressdes ou informagOes passadas, ou que ele representa como passadas, como um
elemento essencial da identidade, individual ou coletiva. O historiador ainda afirma que tudo
que € produzido pelo homem pode ser abordado sob a perspectiva histérica, inclusive a
memoria, ele ainda afirma que “A memdria, onde cresce a historia, que por sua vez a alimenta,
procura salvar o passado para servir o presente e o futuro” (Le Goff, 1990, p. 478).

Le Goff (1990) afirma que por meio das narrativas biograficas podemos ter acesso as
memérias individuais e coletivas. Entende que com a memaria podemos compreender opassado
e, ainda, que as fontes documentais séo insuficientes para a realizagdo de uma pesquisapelo
historiador.

Para Halbwachs (1990) desenvolve a ideia central de que a meméria individual é sempre
mediada pelo contexto social. Ele argumenta que a memdria ndo é apenas uma fungao
individual, mas € construida e reconstruida dentro de grupos sociais. Halbwachs afirma que a
nocao de que as lembrancas de uma pessoa sdéo moldadas pelas interacbes com o grupo ao qual
ela pertence, familia, amigos, colegas de trabalho, comunidade religiosa, etc. Isso quer dizer
que a forma como lembramos de certos eventos ou momentos ndo ocorre de maneira isolada,
mas é influenciada pelos valores, tradices e perspectivas desses grupos. Assim, a memoria
individual nunca é totalmente autbnoma: é na relacdo com a memdria dos outros que ela se
forma e se transforma. Ao abordar sobre memdria auto biografica e memoria coletiva o autor
entende que ambas se entrelacam, mas sdo dependentes do coletivo.

A Histéria oral, é, segundo Correa (1977), essencialmente uma histéria de vida, e, no
caso das autobiografias, o historiador tem acesso as memdrias gravadas através da técnica de
historia oral, de modo que apesar do historiador intermediar esse processo, ao assumir o papel
de entrevistador, ndo deixa de ser uma autobiografia.

O historiador, por sua vez, pode ser a solucao para a amnésia social do tempo presente,
como afirmam Cardoso e Vainfas (2012). Corroborando com a ideia da importancia social do

historiador Dumoulin (2017) afirma:

Enfim, a dialética passado/presente faz do historiador um participante privilegiado do
espaco social e na medida em que a histéria do tempo presente que ele produz e mais
do que outras uma transcricdo em resposta a uma necessidade, ele testemunha, na
sociedade onde esta situado, de uma visdo do devir, no ponto articulacdo do passado
e do presente, e, por isso, projeta uma visdo do mundo. Dai uma pesada
responsabilidade na formagdo da consciéncia histdrica de seus contemporaneos

(p.25).

Nesse contexto, o ato de testemunhar ganha um novo significado. Nos anos 1950 e nos

anos seguintes grande parte dos historiadores se dedicaram ao debate sobre a micro-histéria, a
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parir do exame de novos contextos, estudo de casos singulares, que fazem surgir novas
categorias que permitiam explorar e redefinir um problema historiografico amplo, com
interesse focado no universo de acontecimentos minusculos que ficam fora ou a margem das
grandes narrativas histéricas, reordenando 0s personagens e pontosde vista, no intuito de dar
VOZ a0s pequenos e excluidos.

Essa nova corrente historiografica torna ainda mais relevante o uso das narrativas

biogréficas, e abre espaco também para as narrativas autobiograficas.

Em primeiro lugar, a emergéncia da histdria do século XX com um novo estatuto,
definido por alguns como a historia do tempo presente, portanto, como portadora da
singularidade de conviver com testemunhos vivos que, sob certo
aspecto,condicionam o trabalho do historiador, coloca obrigatoriamente em foco os
depoimentos orais. Além disso, as proprias transformacoes das sociedades modernas
e as consequentes mudancas no contetido dos arquivos, que cada vez mais passam a
dispor de registros sonoros e visuais, impulsionam a tendéncia a uma revisao do papel
das fontes escritas, visuais e orais (Vainfais, p. 177).

A crise do paradigma € resultado de transformacdes sociais etedricas dominantes e o
resultado interativo de uma pluralidade de condicdes, sociais e tedricas, a partir de novos
movimentos cientificos e inovacdes tedricas que favoreceram a crise do paradigma. (Santos,
2018)

Chizzotte (2016) faz as seguintes consideragdes a respeito do processo de mudanca pelo
qual as ciéncias humanas passaram: afirma que a globalizacéo, o declinio de grandes idolos, as
criticas aos intelectuais como protagonistas das grandes causas e a emergéncia de novos centros
e grupos de investigacdo trouxeram uma concep¢ao mais aberta aos temas e aos problemas
emergentes; evidenciaram um pluralismo mais abrangente as pretensdes de explicacdo da
realidade; afastaram muitos sectarismos do conhecimento e se ampliaram os métodos e 0s
processos de investigacdo em ciéncias humanas. Segundo o autor acima referido, o confronto
historico entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais ainda persiste em alguns redutos
cientificos que contestam a legitimidade cientifica de muitas pesquisas das ciéncias da educacgéo
porque ndo atendem 0s requisitos experimentais das investigacdes, pela insuficiéncia da
pesquisa tradicional em trazer solucGes para o sistema de ensino, seja pela falta de rigor
cientifico, seja pela baixa utilidade social e, enfim, pela auséncia de acumulacdo de resultados
comprovados de pesquisa e pouca difusdo dos resultados.

Hall (2006) afirma que o individuo vive hoje a disputa do local e do global. Para ele, o
global proporciona a comunicacdo através dos sistemas de comunicagdo entre diferentes

identidades, levando a um pluralismo cultural, & desvinculacdo das identidades locais e ao
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incentivo de um comunismo global. Isso resultaria numa massificagdo e homogeneizacéo
culturais, por meio de padrdes globais que sdo assimilados principalmente pela juventude. Em
contrapartida, como uma reacdo, ou contratendéncia ao processo de globalizacdo, ha o
fortalecimento das identidades locais.

Nessa mesma perspectiva, afirma Munanga (2018), os esforcos das Ultimas décadas
demonstram o emergir de uma nova fase em que renasce a cultura e a busca por reconstruir as
identidades culturais e raciais por parte da jovem geracdo de afrodescendentes. Mostra-se,
assim, o conflito entre o global e o local, entre 0 comunismo cultural ¢ o “resgate” étnico das
raizes identitarias.

Desta forma, podemos perceber que hd, no nosso contexto, caminhos conflitantes,
atraves dos quais se formam as identidades. Temos que levar em consideracéo que a identidade
ndo é algo inato, mas € formada através de um processo e ao longo da vida, a partir da interacao
entre 0s sujeitos e a sociedade, como afirma Hall (2000). A identidade € formada por um
conjunto de caracteristicas, tanto pessoais quanto sociais, que se articulam em constante
construcdo, desconstrugdo e reconstrucdo, associando-se ao tempo e a0 momento em que a
sociedade se encontra. A identidade ndo é um fato natural ou cultural, ela ndo € fixa, unificada,
nem permanente, ndo é homogénea, definitiva, acabada, idéntica; antes mesmo, é uma
construcdo, um processo de producdo, uma relacdo, inacabada. A identidade estd ligada a
sistemas de representacdo. A identidade tem estreitas relacbes com as relagdes de poder (Silva,
2000, p. 96).

Esta mesma perspectiva acerca da identidade € abordada por Marqueti e Sa, quando

afirmam que:

A reflexdo sobre a identidade é marcada pela constatagdo paradoxal de que cada ser €
Gnico e diverso e que todas as pessoas sdo semelhantes e diferentes umas das outras.
A identidade, entdo, ndo é Unica, mas diversa, dando conta de mdaltiplos aspectos do
individuo, como: social, cultural, religioso, ou ainda entdo profissional (Marqueti e
S4, 2017, p. 170).

A identidade ndo é, contudo, somente um fruto da interacdo presente, mas traz consigo
a heranca de todo um passado de uma cultura ancestral, identidade que invoca uma origem e
um passado historico, com o qual mantém correspondéncia, como enfatiza Hall (2006).

Desta forma, destaco aqui a extrema relevancia do ensino de Histdria como ciéncia
humana e social, que tem o compromisso fundamental de garantir o acesso a memoria,
afirmando-o como direito, como parte da cidadania cultural e da constituicdo de identidades

individuais e coletivas, como esta previsto nos Parametros Curriculares Nacionais (2000):
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Nessa perspectiva, a histdria para os jovens do Ensino Médio possui condicdes de
ampliar conceitos introduzidos nas séries anteriores do Ensino Fundamental,
contribuindo substantivamente para a construcdo dos lagos de identidade e
consolidacdo da formagéo da cidadania (p. 22).

Nas Orientagcdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), podemos encontrar no
capitulo dedicado as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias uma ampla discusséao a respeito da
importancia da disciplina de Historia, como instrumento que oferece condi¢fes para 0s
estudantes refletirem criticamente sobre suas experiéncias, oferecendo um contraponto que
permita ressignificar suas experiéncias no contexto e na duragdo historica da qual fazem parte.
Ainda, oferece aos alunos possibilidades de desenvolver competéncias que o0s
instrumentalizem a reflexdo sobre si mesmos.

A Base Nacional Comum Curricular (2017), na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, integrada por Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia, propbe para estas
disciplinas o objetivo de uma educacédo ética, tendo como fundamento a compreensdo e o
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a interculturalidade, o
combate aos preconceitos e a consolidacdo da consciéncia do eu, com o proposito de promover
0 respeito as diferencas.

A importancia do ensino de Historia € bem destacada nas Orientag¢6es Curriculares para
0 Ensino Médio e deve garantir, desta forma, o0 acesso a memoria e a ancestralidade dos povos
que compbem a nossa cultura. Segundo o documento:

“O estudo da Africa e das culturas afro-brasileiras, assim como o olhar atento as
culturas indigenas, dardo consciéncia a compreenséo da diversidade e da unidade que fazem da
Histdria do Brasil o complexo cultural que Ihe da vida e sentido (Brasil, 2006, p. 77-78).”

Os PCNs ainda ressaltam o compromisso fundamental da disciplina na sua relacdo com
a memoria, afirmando o direito & memoria como parte da cidadania cultural e da constituicdo
de suas identidades individuais e coletivas.

A meméria € um conjunto de funcBes psiquicas que sdo capazes de conservar
informacGes, através das quais o homem pode atualizar impressdes ou informagbes passadas,
ou que ele representa como passadas, como um elemento essencial da identidade, individual ou
coletiva. O historiador ainda afirma que tudo que é produzido pelo homem pode ser abordado
sob a perspectiva historica, inclusive a memoria. Ele ainda afirma que “a memdria, onde cresce
a historia, que por sua vez a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente e o futuro”
(Le Goff, 1990, p. 478). Historia e memdria ndo sdo sindnimas, apesar de haver muitas

semelhangas entre elas. Memorias sdo fontes historicas e, como fontes, sdo material de estudo
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do historiador, que as analisa criticamente. O historiador faz a Historia, comprometendo-se com
0 presente no exercicio de seu oficio e, apesar de ndo ter o monopo6lio sobre a memoria, ele
detém instrumentos para lidar com a pluralidade e a fragmentacéo dela.

Do mesmo modo que vivemos, hoje, identidades conflitantes, a constru¢do da memaria
coletiva foi e é palco de importantes lutas de forcas sociais pelo poder. O estudo da memoria
social € um dos meios fundamentais de abordar os problemas do tempo e da historia,
relativamente aos quais a memdria estd ora em retraimento, ora em transbordamento. A
memoria € um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva.
Devemos trabalhar para que a memdria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a serviddo
dos homens (Le Goff, 1990).

Segundo Oliva (2012), a escola é um espaco de grande relevancia na formacdo de
algumas de nossas mdaltiplas identidades. La, hd a interacdo entre sujeitos diferentes,
provenientes de diversas culturas, que trazem consigo todo um saber popular e uma cultura
transmitida no &mbito familiar. E nesse ambiente, e através do contato e da interacio entre esses
individuos, com a mediacdo do professor, que o aluno é capaz de construir sua propria
identidade.

Conforme Sa (2014), a construcdo da identidade perpassa o conhecer e o fazer conhecer
as origens e raizes, sedimentar uma formacdo identitaria ainda inconclusa e o exercicio
pedagdgico do professor sobre diversidade cultural precisa ser sempre revisitado, pois €
necessario que o docente trabalhe com a multiplicidade cultural brasileira no desenvolvimento
da identidade cultural do aluno. Também é essencial que os educadores percebam e respeitem
as diversidades existentes na sociedade, colaborando com a construcdo de relacdes étnico-
raciais democréticas entre os alunos.

As ciéncias sociais e humanas, na sua origem, assumiram como parametro de
conhecimento padrdes universais de cientificidade. A partir da revolucdo cientifica, todo e
qualquer conhecimento que reivindicasse validade cientifica teria de satisfazer os critérios das
ciéncias naturais. S6 no século XIX surgem as ciéncias humanas, distanciando-se da filosofia e
se aproximando das ciéncias naturais, cujos procedimentos metodoldgicos foram tomados
como padréo universal de cientificidade.

As ciéncias sociais e humanas passam hoje por uma crise de paradigma, que refutou
todo modelo e padrdo outrora estabelecidos pelos critérios de rigor cientifico das ciéncias
naturais. Essa crise foi ocasionada por transformagdes ocorridas em varios &mbitos, que tiveram
0 poder de romper com padrbes e mudar o status quo cientifico e ideoldgico.

Compreende-se ainda que a crise das identidades pode ser entendida como reflexo da
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crise dos paradigmas, e também fruto das transformacdes globais. Enquanto as novas teorias
cientificas surgiam, gerando a crise de paradigmas, os padrdes identitarios modernos
sucumbiram ao processo de globalizacdo, que tem possibilitado a massificagdo de padrdes
identitarios. Por outro lado, na contramao desse “comunismo cultural” tém se intensificado os
movimentos de retorno as culturas e identidades locais e étnicas.

Diante desse contexto, constatei que o processo de formacéo das identidades é continuo
e sofre influéncia de vérios fatores, a partir das relagdes interpessoais e sociais. Nesse processo,
entdo, resta comprovada a importancia do ensino de Hist6ria para garantir aos individuos o
acesso a memoria e, nessa perspectiva, colaborar para formar e fortalecer as identidades,
tornando-se peca fundamental no dentro do contexto escolar.

Desta maneira, podemos entender que as ciéncias sociais e humanas assumem papel
preponderante, no contexto educacional, no que diz respeito a promocao do individuo engquanto

sujeito, fomentando a construcao e o reconhecimento de si no processo de formacéo identitaria.

3 IDENTIDADE NEGRA: CONSTRUCOES E REPERCUSSOES NO PROCESSO
DE ESCOLARIZACAO DOS JOVENS.

A juventude tem sido objeto de interesse e estudo por parte de diversos campos do
conhecimento, incluindo a sociologia, a psicologia e a antropologia. Essa tematica € bem
discutida por diversos autores trazendo diferentes analises sob diferentes perspectivas, para
compreender melhor esse fenémeno complexo que € a juventude.

Historicamente, no inicio do século XX, a juventude era compreendida como um grupo
social especifico que tinha vivéncias, discussdes e formula¢des muito particulares, devido a sua
condicao etéria e gerencial. Ja no periodo entreguerras, temos o niilismo marcando a juventude
e, com o passar dos tempos, temos tantas outras tendéncias na abordagem da categoria
juventude. Dessa forma, a visibilidade da juventude e sua tematizacdo como problema constroi-
se também pela acentuacdo da anormalidade como comportamento de grupos de jovens
reconhecidos como excéntricos ou contestadores, implicando, ainda que de formas diferentes,
um contraste com os padrdes vigentes (Abramo, 1994, p. 10).

Para a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) os individuos que estiverem na faixa
etaria dos 10 aos 19 anos de idade, serdo compreendidos como adolescentes. Para o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), ela esta concebida entre 12 e 18 anos, ambos concentrando-

se no critério etario bioldgico.



28

Para Mello (2018) ndo podemos reduzir a compreensdo do que seja a juventude,

limitando-se apenas a questdo geracional, ao afirmar que:

[...] essa tendéncia de definir a juventude apenas a partir de sua condi¢do geracional,
que corresponderia a uma cultura juvenil unilateral, ofusca os diferentes modos de ser
e estar no mundo vividos pelos jovens, desvalorizando a experiéncia singular e
comunitaria da qual cada um participa nos territérios que ocupa em detrimento de uma
estrutura etaria que os aprisionaria. (p.64)

N&o podemos entender juventude sem entende-la dentro do seu contexto sociopolitico
no qual esté inserido, desta forma concordamos com Bourreau (1983), quando este afirma que
0 jovem na sociedade contemporanea enfrenta um processo de disputas simbdlicas, que
perpassa a nossa sociedade atual, marcada por uma desigualdade no processo de apropriacéo
do capital cultural. O autor destaca a importancia do capital social, cultural e econémico na
vida dos jovens, e nos convida a refletir sobre as formas como as estruturas de poder
influenciam suas experiéncias e oportunidades. Para ele esse periodo é um periodo de
transitoriedade, em que a o individuo vive um periodo de transicédo e descoberta.

Em sua obra Bourdieu (1983) afirma que é necessario perceber que a juventude é uma
fase da historia do individuo, onde ha enfrentamento de grandes desafios, mas ha também um
leque de oportunidades que se abrem para ele, e diante desses desafios, levanta-se um campo
de disputas no qual os jovens pleiteiam o seu status social, uma aprovacdo, o primeiro emprego,
a capacitacdo profissional, dentre tantas outras lutas que possam enfrentar.

Para o autor, as disputas simbdlicas ainda precisam ser entendidas compreendendo que
existe uma grande desigualdade, que é inerente a sociedade capitalista e que permeia esse
campo das disputas juvenis, onde aqueles que possuem privilégios socioeconémicos, que
conseguem ter oportunidades educacionais melhores sequem na dianteira nessa disputa, pois
possuem uma facilidade muito maior para a apropriacdo de um capital cultural mais rico que
0s jovens de camadas sociais mais baixas, tornando o campo de disputas uma luta desigual.

O processo desigual de apropriacdo do capital cultural influi diretamente na disparidade
entre grupos juvenis, na sociedade contemporanea, entendendo pois o conceito de capital
cultural desenvolvidos por Bourdieu (1983), como sendo como o conjunto de conhecimentos,
habilidades e disposi¢des que um individuo adquire ao longo de sua vida.

Desta forma, podemos entender a juventude, ndo como um grupo homogéneo que se
diferencia simplesmente por um critério bioldégico, mas que dentro do critério biolégico etério
que os identifica como jovens, incidem outros critérios que os diferenciam ainda mais entre si.

Para Savage (2009) juventude é vista pelo viés das suas potencialidades e pelos
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processos de formagéo da sua identidade, sexualidade e outros aspectos que ocorrem nessa fase
da viva e que até mesmo o sistema busca se adequar as tendencias juvenis, pois quer fazer parte
da cultura adolescente, uma cultura antes marginalizada e excluida, mas hoje, segundo o autor,
virou a pedra angular da sociedade e da economia ocidental. Para o autor os jovens vivem nessa
fase um processo de construgdo de auto aceitacdo e aceitacdo do outro, onde torna-se
fundamental a autenticidade dentro do referido processo. O autor ainda elenca algumas
concepcOes acerca do conceito de juventude, dentre elas a concepcao que ressalta os padroes
culturais de jovens que sdo contemporaneos de uma mesma época, € que sdo marcados
principalmente por processos de definicdo e de inser¢do social e sofrem a interferéncia de
instituicdes e movimentos sociais no processo de socializacdo dos individuos no ambito extra
familiar.

Outro autor muito importante que discute Juventude é Dayrell (2003), ele afirma que
construir uma defini¢cdo da categoria juventude nao é facil, principalmente porque 0s critérios
que a constituem s&o historicos e culturais, e que é preciso compreende-la a partir da perspectiva

da diversidade, vejamos:

Construir uma nocao de juventude na perspectiva da diversidade implica, em primeiro
lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de um
processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no
conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social.
Significa ndo entender a juventude como uma etapa com um fim predeterminado,
muito menos como um momento de preparacdo que sera superado com o chegar da
vida adulta. (p. 40)

. Ele destaca ainda a importancia do contexto social e cultural na formacéao da identidade
juvenil, onde as praticas culturais e as experiéncias compartilhadas pelos jovens em suas
comunidades desempenham um papel fundamental na construcdo de sua identidade e no
desenvolvimento de suas visdes de mundo.

Dayrell (2003) afirma que ha uma diversidade de experiéncias e perspectivas dentro da
juventude, e que € preciso considerar as complexidades e nuances deste periodo de vida, para
isso ele destaca alguns aspectos a partir dos quais podemos analisar a cultura juvenil. O primeiro
deles ¢ a visdo da juventude como uma condigdo de transitoriedade, na qual o jovem é um “vir
a ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas a¢des no presente, 0
trénsito entre a infancia e a vida adulta, entendida como a Ultima meta da maturidade. A visao
romantica da juventude, onde ela é vista como um tempo de liberdade onde o individuo passar
a se socializar em outros meios além da familia, ha ainda a visdo da juventude como um
momento de crise.

Essa concepcdo estd muito presente na escola: em nome do “vir a ser” do aluno,
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traduzido no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a negar o presente vivido do
jovem como espaco valido de formag&o, assim como as questdes existenciais que eles expdem,
bem mais amplas do que apenas o futuro. Uma outra visdo, € a visdo romantica da juventude,
onde se entende que o individuo vive um tempo de liberdade, de prazer, um periodo marcado
pelo hedonismo e pela irresponsabilidade, de expressao de comportamentos rebeldes. Ha ainda
a visdo da juventude como um momento de crise, em que os individuos passam por uma fase
dificil, marcada por crise de identidade, dificuldades de auto estima.

Minayo (2011) fala sobre a condicao juvenil, que, para além do ponto vista dos critérios
etarios. O jovem para ele, aquele que encontrasse nas faixas etérias entre 12 a 19, contudo,
destaca que essa questdo etéria reduz a juventude a um simples periodo cronolégico e bioldgico.
Antes de tudo a juventude é para o autor, uma fase de fluidez, onde se vive um processo social
e cultural. A autora afirma que é nessa fase da vida que recai a maior expectativa social, onde
ocorre diversos processos de transformacdes naturais, bioldgicos e sociais.

Sobre a condigdo juvenil Para Melo (2018) afirma que:

A ideia de condicdo juvenil parte do reconhecimento de que todas as sociedades
edificam seus modos de ver e pensar 0s jovens, atribuindo-lhes valores a partir de
contornos geracionais. Paralelo a construcao dessas representacfes, assegura-se igual

atencdo as especificidades que atravessam cada cena social vivida pela juventude a
partir dos condicionantes de género, raca, etnia, classe, orientacdo sexual, etc.(p.65)

Um dos aspectos centrais defendidos por Mynaio (2011) é a énfase na construcédo da
identidade juvenil e no papel do pertencimento na vida dos jovens. Ele argumenta que os jovens
buscam ativamente se definir e encontrar seu lugar no mundo, muitas vezes recorrendo a grupos
sociais, tribos urbanas ou movimentos culturais como forma de expressdo e afirmacdo de
identidade.

Nesse sentido, a juventude ndo € apenas uma fase da vida, mas sim um periodo de
transicdo, marcado por experiéncias de aprendizado, descoberta e construcdo de identidade e
de engajamento com o mundo ao seu redor, entendendo 0s jovens como agentes ativos de
transformacéo social, capazes de mobilizar-se em torno de causas que consideram importantes
e de influenciar o curso dos acontecimentos.

Outro aspecto importante levantado por Minayo (2011) é o papel das instituicdes no

processo de socializacdo juvenil, onde a escola representa um papel fundamental:

Nessa dialética social, gostariamos de lembrar que, na realidade, grande parte da
socializacdo de criangas e jovens continua a se dar por meio de canais e instituicdes
tradicionais que vém sofrendo, gradativamente, um processo de precarizagdo. Uma
dessas instituigdes fundamentais que hoje é questionada e criticada em todos os
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angulos é a escola publica. (p. 24)

Essa é uma das perspectivas sob a qual iremos analisar a juventude negra, sob a ética da
sua insercdo social e da participacdo das instituiches escolares nos seus processos de
identificacdo, buscando compreender como esses canais tradicionais, tem tratado as relagdes
étnico raciais, e quais os reflexos dessa dialética social nos estudantes negros.

Ainda sobre o contexto da socializagcdo por meio das instituices, devemos ressaltar que
historicamente, esse processo ndao se da da mesma forma para todos os individuos, mas
diferencia-se na medida em que levam os em consideracdo a classe social e grupo étnico ao
qual cada individuo pertence, configuram muitas vezes um instrumento de reproducdo de
desigualdades socioecondmicas e étnicas, impedindo que haja uma condicdo de igualdade os
jovens, quanto ao acesso e a inser¢do na sociedade. (Minayo, 2011)

E essencial, para analisar a condi¢éo juvenil, e a condicdo de jovens negros a partir da
realidade escolar, mas também a partir do reconhecimento das diferentes formas de
desigualdade, condigédo imprescindivel.

E fato que, por mais de trés séculos de existéncia, do Brasil Colonia ao Império,
utilizaram-se da escravizagdo do povo negro para obtencdo de méo de obra. O trafico negreiro
foi o grande responsavel pela vinda de centenas de milhares de africanos de diferentes povos e
origens, desconsiderando culturas, religides e modos de vida.

A abolicdo da escravatura no Brasil ndo livrou os escravos libertos da discriminacéo
racial e de suas consequéncias, da exclusdo social e até da miséria. 1sso porque a escraviddo no
Brasil durou mais de 300 anos e sempre colocou 0s negros na base da pirdmide social, em um
lugar de extrema inferioridade. Essa realidade nos expGe as graves desigualdades raciais sempre
existentes no contexto social brasileiro, ainda que reafirmemos ser um pais sem preconceito
racial.

O racismo nasce no Brasil associado a escraviddo, porém, apos a abolicao se estrutura
enquanto discurso tomando como base teses de inferioridades biologicas dos negros e se
difunde no pais como matriz para a interpretacdo do desenvolvimento nacional (Hsengalg,
2005).

Outro fato peculiar é que o Estado brasileiro demorou a reconhecer o racismo como
fator estruturante das relacdes sociais no pais, o que s6 acontece no final do século XX com a
luta dos negros como movimento social. E o enfrentamento, a resisténcia negra se deu com a
organizagdo de clubes e associagdes recreativas e culturais, preocupadas em disseminar ideias

de cooperacédo e solidariedade. Dai, surgiram as reivindicagcdes para o acesso ao trabalho, a
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educacéo e por igualdade racial.

De fato, o racismo é uma construcao social que se manifesta ndo apenas em atitudes e
comportamentos individuais, mas também como uma postura ideoldgica profundamente
enraizada nas estruturas sociais, politicas e econdmicas. Essa ideologia é sustentada por um
conjunto de crencas, valores e praticas que perpetuam desigualdades raciais e justificam a
opressao de grupos considerados “inferiores”.

Entretanto, é certo que ao longo das Ultimas décadas a tematica racial ganhou énfase nos
espacos escolares e, aos poucos, vem sendo introduzida em nossas escolas e ganhando seu
devido espaco na busca de uma sociedade justa e igualitaria socialmente.

Nesse pensar, e de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(Brasil, 2004), compreendo que:

A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformacéo de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a promocgao
do ser humano na sua integralidade, estimular a formacdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e
minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formacdo de qualquer
sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo. (p.7)

Considerando a afirmativa acima como uma premissa do campo educacional,
precisamos ressaltar a grande auséncia de discussdes, dialogos e intervengdes pertinentes as
questdes étnico-raciais. E como se em nossas escolas essa temética se direcionasse apenas para
conhecer a escravidao, a subalternidade, a pobreza, a hierarquizacdo social e racial, como
explica Munanga (2010, p. 62) ao dizer que “os educadores e as educadoras brasileiras nao
receberam na sua educacao e formacdo de cidadaos, de professores e educadores, 0 necessario
preparo para lidar com o desafio da problematica da convivéncia com a diversidade”.

No ambito dessa afirmacdo, somos levados a refletir sobre a préatica pedagogica e a acéo
de trabalhar as relaces étnico-raciais no ambito escolar, para que possamos desenvolver em
nossas criancas o respeito, o reconhecimento, a valorizacdo e a empatia, tendo a consciéncia de

que:

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender
reeducacdo das relacdes étnico-raciais ndo séo tarefas exclusivas da escola. As formas
de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o
racismo, as desigualdades e discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali.
Para que as instituicBes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espaco democratico de produgdo e divulgagdo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel
preponderante para eliminacdo das discriminagdes e para emancipacao dos grupos
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discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e
raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidacao e concerto das
nacdes como espacos democraticos e igualitarios” (Brasil, 2004, p. 14).

Infiro, assim, que a maneira como olhamos e discutimos a questdo étnico-racial em
nossas escolas é decisiva na formacéo, no reconhecimento e no empoderamento das criangas
negras. Tal situacdo pode tanto valoriza-las quanto estigmatizar, discriminar, segregar, pois
criancas e jovens, negros ou brancos, estdo em constante processo de construcdo identitaria. E
essa, por sua vez, é influenciada pelas novas informacdes, experiéncias e relagdes sociais
vivenciadas ao longo da infancia e da juventude, especialmente no espago escolar.

Destarte, a urgéncia de compreender a escola como um espaco sociocultural que reflete
as acoes de nossa sociedade, agindo muitas vezes de maneira racista e preconceituosa, no que
diz respeito a questdo étnico-racial. Sendo assim, pode-se dizer que a escola pode ser um palco
de exclusao e refor¢o do sentimento de inferioridade racial.

Sobre isso, Munanga (2005) afirma que:

[...] é preciso insistir sempre que a sociedade brasileira é preconceituosa e
discriminadora em relacdo a sua populacdo. Em decorréncia, 0 modelo de educagéo
ndo tem sido inclusivo, ainda quando permita a entrada de todos na escola. Todos
entram, ou a maioria entra, mas nem todos saem devidamente escolarizados, aptos a
enfrentar a vida como verdadeiros cidaddos. (p. 187)

Nesse mesmo pensar, Gomes (2002, p. 40) afirma que “a escola € vista [...] como uma
instituicdo em que aprendemos e compartilnamos ndo sé contetidos e saberes escolares, mas,
também, valores, crencas e habitos, assim como preconceitos raciais, de género, de classe e de
idade.” Por isso, € necessario romper com os olhares preconceituosos que 0s negros se deparam
na escola, olhares que estigmatizam seu pertencimento racial, sua cultura, historia, corpo e
estética, olhares que se chocam com a sua prépria visdo e experiéncia da negritude.

Entretanto, ndo se deve reduzir a construcdo da identidade do individuo negro apenas a
escola, tendo em vista que a educacdo ndo se limita a escolarizacdo e acontece em diversos
espacos sociais, como: familia, comunidade, grupos religiosos e culturais, movimentos sociais,
ONGs, grupos juvenis, entre outros.

Assim, é preciso se informar acerca da construcdo da identidade das criangas e jovens
negros, estudando sua relacdo com o contexto escolar, compreendendo a constituicdo dessa
identidade e a contribuicdo da escola nesse feito. Sem, € claro, jamais esquecermos que a

formacdo identitaria das criancas negras deve sempre ser considerada como parte de sua
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convivéncia com seus pais, familiares, sociedade e a propria escola.

Portanto, a construcdo racial dos jovens negros é um campo de tensdes entre as forgas
que buscam perpetuar a desigualdade e aquelas que promovem a emancipacao e o orgulho
racial. E um processo continuo, marcado tanto pela resisténcia quanto pela necessidade de
transformacéo social, em que o0s jovens negros desempenham um papel central na redefinicéo

do que significa ser negro no Brasil contemporaneo.

3.1 Aconstrucdo da identidade racial dos jovens

A identidade racial dos jovens negros é uma construcdo complexa e multifacetada, que
envolve um processo continuo de autodefini¢do e resisténcia em um contexto social muitas
vezes marcado por discriminacao e racismo estrutural. Para muitos jovens negros, a formacéo
de uma identidade racial comeca na infancia, mas € na adolescéncia que esse processo se
intensifica, pois eles comegam a se perceber mais conscientemente como membros de um grupo
racial historicamente marginalizado.

Esse processo de construcdo identitaria € influenciado por diversas esferas: a familia,
que pode oferecer um suporte emocional e histérico importante; a comunidade, que muitas
vezes serve como espaco de resisténcia e afirmacéo cultural; a midia, que frequentemente
retrata 0s negros de maneira estereotipada ou negativa; e a escola, onde experiéncias de racismo
podem ser comuns.

No que se refere a identidade negra, Sodré (1983) assinala que ela é entendida como
construcdo multipla, social e historicamente reconstruida com base em matrizes africanas e nas
relacBes socioculturais, politicas e historicas que se deram a partir dos ancestrais africanos
trazidos para o Brasil.

De acordo com Munanga (1999), o negro, desde que foi trazido ao Brasil, escravizado,
ficou reduzido a uma situacdo de oposicdo ao branco. E, com isso, 0 branco e aquilo que se
relaciona a ele é apresentado como algo bom e harmonioso, enquanto as coisas relacionadas ao
negro sdo vistas como negativas e mas. Assim, a identidade afro-brasileira, ou identidade negra,
passa, necessaria e absolutamente, pela negritude como categoria socio-historica, e nao
bioldgica, e pela situacdo social do negro num universo racista.

Enquanto processo, essa identidade se constrdi paralelamente a identidade nacional
brasileira plural, num pais cuja mesticagem é inegavel. Por isso, pensar questfes relativas a
presenca de africanos e seus descendentes no Brasil, bem como nos lugares destinados para

suas préticas sociais e nas memorias construidas sobre suas presencas, implica pensar no
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processo de construcdo de mentalidades na sociedade brasileira, na projecdo de ideias de nagéo
e cultura nacionais, assim como de identidades dai decorrentes.

E tal processo de construgéo efetuou-se e perpetua-se por meio de narrativas que séo
historicamente formuladas. Existir como cidad&o nacional implica identificar-se no conjunto de
referéncias culturais apresentadas através de discursos da histéria e da cultura nacional,
marcados pela homogeneizacdo de expectativas, valores e atitudes culturais, tendo em vista as
idealizagdes propostas.

Considerando que o Brasil é um pais marcado pela mesticagem bioldgica e cultural,
podemos afirmar que a identidade racial esta relacionada ao sentimento de pertencimento racial
derivado de construgdo social, cultural e politica. Assim, ser negro implica uma tomada de
consciéncia construida a partir de vivéncias sociais que incidem sobre a histdria de vida dos
individuos negros.

Assim, para muitos jovens negros, a identidade racial se torna uma fonte de orgulho e
forga, especialmente quando eles se conectam com a historia e a cultura afrodescendente. O
Movimento Negro e a ascensdo de figuras publicas negras que celebram sua heranca cultural
também tém um papel significativo em reforcar a positividade da identidade racial.

Pontualmente, ¢ indispensavel afirmar que usarei o termo jovens como sujeitos sociais,
inspirada em Groppo (2017), que se reporta a essa categoria como uma condi¢do social que
constréi um modo de ser a partir de seu cotidiano. O autor ainda explica que ndo existe apenas
um tipo de juventude, mas sim juventudes, que sdo construidas por critérios historicos e
culturais, enfatizando a diversidade dos modos de ser jovem na nossa sociedade, ou seja, sao
“sujeitos sociais singulares” que interpretam e ddo sentido ao mundo e as relagcdes que nele
mantém.

Nesse interim, pode-se afirmar que no grupo dos jovens temos a juventude negra,

categoria social com elementos peculiares. Estes, segundo Passos (2010), podem ser:

[...] entendidos como constituidos de identidade racial, com suas variacdes e
diversidade social, sexual, de género, de valores, de localiza¢do geogréfica, de classe
etc., influenciadas pelo meio social concreto no qual se desenvolvem e pela qualidade
das trocas que esse meio proporciona. (p.140)

Todavia, compreender a identidade racial do jovem negro no Brasil € antes de tudo um
ato de reflexdo acerca da historia e da cultura brasileira, em especial da cultura negra e do
processo abolicionista. Afinal, a construcao da brasilidade negra esta diretamente relacionada

ao periodo escravista e é um definidor da sociedade dos séculos XIX ao XX, com reflexos ainda
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no século XXI.

De acordo com Gomes (2005), o uso do termo identidade tem se popularizado, embora
ainda seja dificil conceitua-lo em toda sua complexidade. E uma palavra que vem sendo
difundida e tem se somado a conceitos como social, profissional, de género, racial, dentre
outros, 0 que a torna ainda mais complexa. Assim, podemos compreender que a identidade
como construcgdo historica, social, cultural e politica produz, molda e posiciona os sujeitos nos
espagos que frequentam.

Dessa forma, é notério que ndo existe uma identidade Unica e que esta ndo é uma
esséncia fixa, estavel, coerente e acabada, mas sim resultado de multiplos aspectos, como classe
social, cultura de origem, trajetoria escolar e esbocos de identificacdo aos quais SOmos expostos.
Afinal, a identidade é construida e constituida de forma relacional, imbricada em discursos que
engendram relagdes de poder.

Para Hall (2003), o conceito de identidade ndo € um conceito essencialista, mas
estratégico e posicional. Ele afirma que “as identidades ndo séo nunca unificadas, que elas séo,
na modernidade tardia, cada vez mais fragmentadas e fraturadas; ndo sdo nunca singulares, mas
multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas e posi¢cdes que podem se cruzar ou
ser antagdnicos”. E, nesse pensar, as identidades estdo constantemente em processo de mudanca
e transformacéo.

O autor considera que:

[...] precisamos vincular as discussdes sobre identidade a todos aqueles processos e
praticas que tém perturbado o carater relativamente estabelecido de muitas populacées
e culturas: os processos de globalizagdo, aos quais, eu argumentaria, coincidem com
a modernidade, e os processos de migracéo forgada (ou livre) que tém se tornado um
fendmeno global do assim chamado mundo pés-colonial (Hall, 2003, p. 109).

Ou seja, as identidades parecem invocar uma origem que residiria em um passado
histérico com o qual continuariam a manter uma certa correspondéncia. Por isso, se relacionam
com a utilizacdo dos recursos da historia e da cultura para producdo ndo do que somos, mas de
quem nos tornamos.

No que concerne a construcdo da identidade racial de jovens negros, ressalto que esta
interrelaciona-se em jogos de poder, nos quais ser jovem e negro acompanha representacdes e
caracteristicas comuns que 0s aproximam na busca de uma sociedade melhor, na qual se
conviva individual e coletivamente.

A juventude negra é exemplo de resisténcia ao ocupar lugares académicos e sociais,

numa postura afirmativa, ao lutarem pelo reconhecimento de positivar suas experiéncias e ndo
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sO explorarem dados sobre o seu genocidio.

Pesquisas revelam que, desde o periodo da escraviddo, existem diferentes movimentos
que se contrapdem a fixacdo de lugares identitarios e politicos destinados a negras e negros, sao
as lutas sobre significado, sobre os diferentes modos de ser, diferentes identidades (Ribeiro,
2017). Afinal, as questfes de identidade estdo intimamente ligadas a questdes de experiéncia,
subjetividade e relagGes sociais.

Identidades estdo inscritas em experiéncias culturalmente construidas em relacGes
sociais. A subjetividade, o lugar do processo de dar sentido a nossas relages com o mundo, é
a modalidade em que a natureza precaria e contraditoria do sujeito em construcdo ganha
significado ou é experimentada como identidade, por isso as identidades sdo marcadas pela
multiplicidade de posigdes de sujeito que constituem o sujeito (Brah, 2006, p. 371).

Ao pensar o conceito de negritude junto ao conceito de identidade, percebe-se que as
identidades s&o relacionais e variam conforme o contexto, pois 0s individuos e grupos sociais
como negros e/ou brancos ndo carregam consigo uma esséncia negra, nem uma esséncia branca,
pois se diferenciam e se definem politica, historica, social e culturalmente. E, como sujeitos
sociais e politicos, sera no ambito da cultura e da historia que se definirdo as identidades sociais,
raciais, de género, sexuais, geracionais, na medida em que formos interpelados pelas diferentes
situaces, instituicbes ou agrupamentos sociais.

De acordo com Gomes (2005, p. 42), assim como em outros processos identitarios, a
identidade negra se constroi gradativamente, num movimento que envolve inimeras variaveis,
causas e efeitos, desde as primeiras relacdes estabelecidas no grupo social mais intimo, no qual
0S contatos pessoais se estabelecem permeados de sancdes e afetividades e onde se elaboram
0s primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Normalmente, este processo se inicia na
familia e vai criando ramificacfes e desdobramentos a partir das outras relacbes que o sujeito
estabelece.

Nessa perspectiva, Munanga (2009) afirma que é impossivel pensar a sociedade
brasileira e a identidade do jovem negro sem refletir sobre como o racismo e a discriminacao
atuam nos diferentes espacos, pois a identidade negra comega “[...] pela aceitagdo dos atributos
fisicos de sua negritude antes de atingir os atributos culturais, mentais, intelectuais, morais e
psicologico, pois o corpo constitui a sede material de todos os aspectos da identidade”
(Munanga, 2009, p. 14).

Ainda de acordo com o autor, a identidade construida pelos jovens negros brasileiros
ndo ocorre apenas em 0posi¢do ao branco, pois ela é construida numa relacdo de conflito pela

negociacdo entre diferentes grupos étnico-raciais. Aprendemos que nossa identidade €
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contornada num jogo complexo entre aproximagdes e distanciamentos, pois ela é estabelecida
pelas diferencas e pelo trato social, cultural, histérico e politico recebido em seu percurso na
sociedade.

Nesse sentido, a ideologia da democracia racial, presente no imaginario da sociedade
brasileira, pode contribuir para mascarar as assimetrias existentes entre brancos, indigenas e
negros, ocultando também as situacbes de racismo no cotidiano. Porém, as estatisticas entre
negros e brancos no Brasil revelam a situacdo de abandono, de profunda desigualdade e
exclusdo social a que esta submetida a populacdo negra. Portanto, refletir sobre esse quadro de
exclusdo é um papel ético de todo cidaddo comprometido, de fato, com a democracia, a justica
social e o enfrentamento ao racismo.

Em suma, a identidade racial dos jovens negros é um processo dinamico que reflete
tanto os desafios impostos por uma sociedade racista quanto as estratégias de resisténcia e

resiliéncia desenvolvidas por esses jovens para afirmar seu valor e sua humanidade.

3.2 Identidade Negra

Tenho 30 anos, mas sou negra ha apenas dez. Antes, era morena. Minha
cor era praticamente travessura do sol. Era morena para as
professoras do colégio catdlico, para os coleguinhas — que talvez ndo
tomassem tanto sol — e para toda a familia que nunca gostou do
assunto. “Mas a vo nao é descendente de escravos?”, eu insistia em

’

perguntar. “E de indio e portugués também”, era o madximo que
respondiam. Eu até achava bonito ser tdo brasileira. Talvez por isso
aceitasse o fim da conversa (Santana, 2015, p. 13).

A partir da narrativa de Santana (2015), iniciei a tentativa de compreender a grande
complexidade da identidade negra, de compreender os contextos e vicissitudes que interferiram
direta e indiretamente nesse processo identitario da sociedade brasileira.

A partir desse fragmento do livro Quando me descobri negra, podemos tecer diversas
linhas de compreensdo. A primeira delas é que a identidade negra ndo € um fator puramente
biol6gico,a embora tenha origem na pele negra; ndo é unicamente o fato de tomar consciéncia
da diferenca de pigmentacdo da sua pele em relacdo a uma pessoa branca, mas vai muito aléem
desse aspecto. Se refere, sobretudo, a capacidade de compreender a importancia da sua historia,
e da historia comum que liga os grupos negros, tomando consciéncia das condi¢des historicas
dos que foram vitimas de inferiorizacdo e negagdo da sua humanidade (Munanga, 2009).

A dificuldade de autodefinicdo, presente na fala de Santana (2015) ao afirmar “antes eu
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era morena”, reflete o processo de branqueamento fisico e psiquico, que buscou neutralizar a
identidade negra, que foi imposta ao negro. Os negros passaram por um processo de alienagéo,
que os levaram a falta de autodefinicdo, a ndo conhecerem sua propria identidade. Desta forma,
passaram a assimilar as definicbes que Ihes foram impostas de si mesmos. Assim, a
“camuflagem” da cor negra se estabelece entre a autodenominagdo de mestigos, pardos ou
mulatos.

Essa camuflagem pode ser percebida nas cronicas da obra de Santana (2015), na fala da

personagem L.ili:

Cada um ganhou cocegas e devolveu risadas. menos lili: — sai daqui, seu preto!
René respondeu rindo:

— vocé também é preta.

— eundosou preta. eu sou morena. ele estancou (SANTANA, p. 64).

Esse processo de alienagéo é abordado por Munanga (2009):

[...] alienacdo do seu corpo, de sua cor, de sua cultura e de sua histéria e
consequentemente sua “inferiorizagdo” e baixa estima, da falta de conscientizagdo
historica e politica, etc. [...]. A recuperacdo dessa identidade comeca pela aceitacdo
dos atributos fisicos e de sua negritude antes de atingir os atributos culturais, mentais,
intelectuais, morais e psicolégicos, pois, 0 corpo constitui a sede material de todos os
aspectos da identidade (p. 19).

Nesse processo de alienacdo que foi imposto ao negro, a ideia de inferiorizagcdo remonta
ao periodo colonial, quando, do século XV em diante, 0 preconceito étnico e a superioridade
europeia passaram a se empenhar em desfigurar a personalidade moral do negro, desprezando
seu mundo e ignorando sua historia.

A partir dai, 0 negro se tornou sindnimo de primitivo e inferior. Diante da necessidade
de dominar, os europeus, para além da forca bruta, usaram mecanismos de controle, impondo
uma relacdo de forca dominante, recorrendo aos esteredtipos na tentativa de reduzir o negro
ontoldgica, epistemoldgica e teologicamente.

E preciso lembrar que o termo negro comecou a ser usado pelos senhores para designar

pejorativamente 0s escravizados e esse sentido negativo da palavra se estende até hoje.
Contudo, 0 Movimento Negro ressignificou esse termo ao dar-lhe um sentido politico e positivo.

Munanga (2009, p. 33) afirma que “a desvalorizacdo e a alienacdo do negro se estende
a tudo aquilo que toca a ele: o continente, 0s paises, as instituicdes, o corpo, a mente, a lingua,
a musica, a arte, etc.”.

No decorrer do século XIX, as correntes de pensamento continuaram a influenciar e
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reforcar agdes discriminatorias racistas, e uma das saidas do colonizado para escapar de tais
posturas era embranquecer-se. Alienados, passaram a ter vergonha de si: a auto recusarem-se.

Isto acontece porque, segundo Munanga (2008):

[...] a politica e a ideologia do branqueamento exerceram uma pressdo psicoldgica
muito forte sobre os africanos e seus descendentes. Foram, pela coacdo, forcados a
alienar sua identidade, transformando-se, cultural e fisicamente brancos (p. 89).

Essa autorrecusa é explicada por Sousa (1983), a partir do ideal de Ego, que se
caracteriza pela idealizagdo. Para a autora, 0 negro sobrevive imerso em uma ideologia cujo
ideal de Ego é branco, criando um projeto identificatério incompativel com as préprias
caracteristicas biol6gicas do seu corpo. Desta forma, a violéncia racista € exercida pela
destruicdo da propria identidade do sujeito, que mesmo negro, deseja embranquecer; este &,
pois, o efeito da violéncia racista que aliena o sujeito negro.

A relacdo com os antepassados também constitui um fator muito importante na historia
do negro brasileiro, algo que é destacado no texto de Santana (2015). O lugar que a sua avé de
ancestralidade negra, descendente de escravizados, ocupa na sua vida € muito importante, pois
0 processo de construcdo da identidade negra tambem esta relacionado com toda a historia
vivida, ao longo da sua prépria historia, nas relagdes sociais, culturais, econémicas, politicas,
familiares e educacionais.

A dificuldade de se construir uma identidade negra ja no seio familiar pode ser explicada
pela fala Bianca Santana (2015), quando afirma: “toda a familia que nunca gostou do assunto”.
Essa mesma postura familiar também foi apontada na obra de Sousa (1983), em um dos
depoimentos colhidos por ela, no qual o entrevistado relatou: “Nao havia nenhum empenho por
parte de meus pais em reconstruir o percurso, as raizes negras de minha familia. Havia um evitar
velado, meio inconsciente, da historia das raizes negras de minha familia” (p. 35).

Na sua tese, Reis (2012) recolheu as histérias de vida dos doutores negros, na qual
podemos encontrar a narrativa de Munanga sobre a construcdo da sua identidade a partir da sua
relacdo familiar. O relato do pesquisador demonstrou — alias, a maioria dos relatos — que a
familia teve dificuldades de se libertar deste processo civilizador. Como pude perceber na parte
da narrativa de Munanga: “A consciéncia: ela ndo cai do céu. Essa consciéncia ndo veio da
familia, porque a familia era uma familia, na época, colonizada, inferiorizada. Entdo, ndo havia
nenhuma discussdo em familia sobre isso, absolutamente nada. [...]".

A auséncia de conscientizacdo sobre o processo de construcdo da identidade na

configuracdo familiar da populacéo negra é um grande entrave, tendo em vista que, segundo
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Sousa (1983), o contexto familiar € o primeiro lugar onde se constitui o ideal do Ego. Desta
forma, percebe-se nas falas acima analisadas que muitas familias ndo conseguem se libertar das
imposi¢des de inferioridade impostas pelo civilizador, contribuindo para o enfraquecimento das
relacdes identitarias e fragilizando o processo de identificacdo como negros e fortalecendo o
ideal de Ego branco.

Em Reis (2012), podemos encontrar a narrativa de Petronilha Beatriz, em seu memorial.
Assim ela se apresenta:

Sou mulher negra, professora, pesquisadora na area Educacéo e RelagBes Etnico-
Raciais. A minha negritude, isto é, a construcdo do meu pertencimento étnico-racial
foi incentivada no meio da minha familia: todos nds sabiamos negros, dos mais
escuros aos mais claros, e gostavamos de sé-lo. Todos tinhamos amigos nao negros,
judeus, descendentes de espanhois, amigos mais ricos e mais pobres. Era assim a vida
diziam os adultos, tinhamos que saber conversar e conviver com todos. Ninguém era
melhor, embora alguns quisessem fazer a gente acreditar o contrario (grifo da autora)
(p. 105).

Podemos perceber o destaque que é dado ao incentivo por parte da familia, no processo
de identificacdo de Petronilha, assim como pode ser identificado na narrativa de Munanga
quando destaca a importancia ndo s6 dos movimentos sociais e politicos que estdo ligados a

coletividade, mas também da referéncia familiar nesse processo:

Estd ai uma grande diferenca entre a minha educacdo e a educacdo dosmeus
filhos, porque meus filhos véem de um casal que tem consciéncia das questfes raciais
na sociedade, que passaram para eles uma educacdo diferenciada. Eles saem de casa
sabendo o que eles podem encontrar na rua. [...] Ndo eram surpreendidos e sabiam
COMO reagir e se comportar para nao serem mortos a toa! VVocé vé, tudo isso faz parte
da visdo de mundo que tentamos transmitir para eles, notadamente, a questdo da
identidade, a importancia da educacdo, entre outros (p. 103).

Pode-se inferir que, no processo de construcdo da identidade negra, quando a familia se
reconhece negra, e transmite essa consciéncia aos filhos, contribui para que os sujeitos se
percebam negros. Esse posicionamento torna-se fator determinante, que atua diretamente no
processo de construcdo da identidade negra. Essas familias possibilitam um distanciamento dos
fatos advindos do processo colonizador.

O ser negro tornou-se um processo dificil, o que pode ser refletido a partir da fala de
Souza (1983):

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada em sua identidade,
confundida em suas perspectivas, submetidas a exigéncias, compelida a expectativas
alienadas. Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar
sua historia e recriar-se em suas potencialidades (p. 17-18).
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Apesar das condic6es historicas, todo contexto de discriminagdo e aliena¢do ao qual o
negro foi submetido, o desejo de voltar as origens fez com que surgissem movimentos de
resisténcia e um desejo de contestar a marginalidade, o que possibilitaria um se tornar negro,
um redescobrimento de sua identidade.

Movimentos como a Negritude podem ser compreendidos como uma grande reagéo,
uma defesa do perfil cultural do negro, um protesto contra o colonialismo, recusando a
assimilacdo colonial, fundamentando-se no postulado da volta as raizes e da construcdo da
identidade negra, através de uma politica de contra-aculturacdo, uma desalienacéo.

Segundo Munanga (2012), a Negritude é um movimento ideoldgico, que pode ser
definido a partir de diversas definicdes, a partir do carater bioldgico, sociocultural, psicoldgico,
cujo objetivo seria protestar contra a ordem colonial. O autor ainda afirma que “a identidade
afro-brasileira ou identidade negra passa, necessaria e absolutamente, pela negritude enquanto
categoria socio-histdrica, e ndo biologica, e pela situacdo social do negro num universo racista”
(Munanga, 2009, p. 6-7).

Discussoes acerca da identidade negra tomam, cada dia mais, um lugar de destaque,
principalmente a partir do movimento negro contemporaneo, na atualidade diaspérica,
colaborando para a tomada de consciéncia historico-cultural quanto a identidade negra e
fazendo surgir varias expressdes de valorizacdo, orgulho e presenca do povo negro.

Para Reis (2012), a construcdo da identidade negra ndo é facil, mas se consolida através
de trés etapas: a autoimagem, o pertencimento étnico-racial e a afirmacdo politica, que se
revelam numa pessoa atraves do conhecimento e da valorizacdo que ela tem de si mesma,
assumindo um pertencimento étnico-racial e se afirmando politicamente.

Ao analisar os dados do Relatério das Desigualdades Raciais (2022), que apresenta a
distribuicdo de cor/raca no Brasil, de acordo com as categorias censitarias do IBGE (“brancos”,
“pretos”, “pardos”, “amarelos” e “indigenas’), para 0s anos de 1992 a 2021, é possivel perceber

um decréscimo da populacdo autodeclarada branca, de 54% em 1992 para 43% em 2021.
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Grdafico 1
Distribui¢ao racial no Brasi! nos anos de 1992 e 2021
54.,02%
4698%
4303% -
40,11 "41",'
S07%
537%
-. 0,42% 059% 0,08% D32%
Branca Parda Preta Amarela Indigena

m 1952 m 2021

Fonte: IBGE, Microdados da PNAD {1992) e da PNADC (2021), Elaboragao Propria.

. Haum aumento consideravel de pessoas que se declaram pardas e pretas conformes os

dados do gréafico acimam. Em contrapartida, notamos, ao mesmo tempo, um decréscimo na

populacdo autodeclarada branca. Estes dados podem ser interpretados como reflexo do processo

de autoidentificacdo das pessoas negras, levando-as a assumirem o pertencimento étnico-racial.

Outro grafico nos mostra o grau de instrucdo das pessoas negras de pessoas entre 18 e

65 anos, 0 maior numero de pessoas possuem nivel de escolaridade do ensino médio completo,

e entre essas pessoas a maior parte é de pessoas autodeclaradas negras. Entretanto essa realidade

muda quando se trata do ensino superior, onde 0 maior nUmero de pessoas que possuem o
superior completo é branco.

Apesar disso podemos perceber que houve um avango no que diz respeito ao grau de
escolaridade, pois enquanto em 1987 o maior numero de pessoas negras tinha somente o
fundamental incompleto, e dentro desse indice 0s negros eram maioria entre as pessoas somente
com o fundamental incompleto; no ano de 2021, podemos perceber que 0 maior nimero de
pessoas migrou para a escolaridade do ensino médio completo, e entre essas pessoas 0 maior
namero é de pessoas negras. Esses indicadores nos indicam um caminho crescente que vem
sendo trilhado, do acesso e permanéncia dos negros no que diz respeito a escolaridade.

Hé& ainda um longo caminho a ser trilhado, principalmente no que diz respeito a busca
de uma igualdade de acesso e permanéncia ao ensino superior, 0 que pode ser demostrado ainda
no gréafico, que mostra que ainda a grande maioria das pessoas que possuem o nivel superior,

s8o de pessoas brancas.
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Gréfico 02 - Nivel de escolarizacédo

Ee&‘ﬁzaoﬁo educacional dos adultos (com idades entre 18 e 85 anos), por raga. Bra-
sil. 1987-2021
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Gréfico 03 - Composicao racial no ensino superior

Composigdo racial deos adultes (com idades enire 18 e 85 anos) com ensine superior
completo. Brasil 1987-2021
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a0%
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Fonte IBGE, Microdados dz PNAD (1987-201) e dz PNADC Anual (2012-2021). Elaboracéo Propna

Neste ultimo grafico podemos visualizar ainda de forma mais aparente esse processo
crescente que tem ocorrido, do aumento de pessoas negras no ensino superior. Mas ainda ha
muito a ser conquistado. Essa luta € uma luta que ndo pode parar, e nds devemos buscar e
reivindicar a cada dia mais politicas publicas que favorecam esse ingresso e a permanéncia dos
grupos etnicos nas universidades.

Ha uma tomada crescente de consciéncia, por parte da populacdo negra, que vem, a cada
dia, manifestando de varias formas sua negritude: nas formas de se vestir, nos penteados do
cabelo, entre diversas outras expressdes deste povo, como forma de se reafirmarem e
declararem seu pertencimento e sua identidade negra, como forma de resisténcia.

Para Gomes (2003), é preciso entender a importancia da simbologia do corpo negro. A
manipulacdo do cabelo e dos penteados usados pelos negros de hoje sdo formas de recriacéo e
ressignificacdo cultural construidas pelos negros da diaspora. O cabelo pode ser um dos
caminhos para a compreenséao da identidade negra em nossa sociedade.

Assumir as caracteristicas e culturas de seus ancestrais, usar colares e turbantes, ou
roupas que caracterizem ou demonstrem religides de matriz africana, representa um ato de
coragem, como afirma Santana (2015, p. 31).

Ser negro, portanto, é um tornar-se, como afirma Sousa (1983):

[...] ser negro é, além disto, tomar consciéncia do processo ideoldgico que através de
um discurso mitico acerca de si, engendra uma estrutura de desconhecimento que o
aprisiona numa imagem alienada, na qual se reconhece. Ser negro é tomar posse da
consciéncia e criar uma nova consciéncia em que ressurge o respeito as diferencas e
que reafirme uma dignidade alheia a qualquer nivel de exploracdo. Assim ser negro
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ndo é uma condigéo dada, a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro (p. 77).

Se ser negro € um tornar-se, busco neste trabalho compreender como se deu esse
processo na vida dos alunos negros da escola Dix-Sept Rosado, 0 momento de tomada de
consciéncia e qual a possivel influéncia da escola e da disciplina de Histéria, mais
especificamente os contetidos de Historia da Africa e Cultura Afro-brasileira e Africana, nesse

percurso.

3.3 A contribuicdo do movimento negro para a institucionalizagdo do ensino de
Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana

[-..] mesmo tendo acesso a inUmeras vozes, somente algumas delas vao ser ouvidas e
identificadas como legitimas ou dotadas de autoridade (Ball, 1994, p. 4).

No fim do século XIX, apds a aboli¢do, 0s ex-escravizados e seus descendentes sairam
espoliados da escraviddo, espoliados pela prépria histéria, que conta o 13 de maio a partir da
perspectiva da ideia de dadiva da Princesa Isabel, que anulou o protagonismo dos movimentos
sociais.

Apos a abolicdo, houve uma forte movimentacdo de homens e mulheres negros se
organizando, de variadas formas, no combate a discriminacdo racial, a exemplo das
organizacgdes de jornais e revistas, que se tornaram importantes instrumentos de luta, a tratar de
assuntos relacionados a vida social da populacdo negra em geral, bem como denunciar as
restricdes sociais sofridas pela populacdo negra, traduzidas na diferenca de tratamento e de
acesso a oportunidades por causa do preconceito de cor.

A importancia do movimento negro atraves de jornais foi abordada por Azevedo (1987),
ao afirmar que o jornal “A Redencdo” se tornou um dos jornais que denunciava a escravidao
em geral, bem como aqueles que pessoalmente ainda sustentavam este regime, e oferecer meios

para solucionar o destino do negro livre, como o0 seu assalariamento nas fazendas.

Os fogos, aplausos, e cantorias dos grandes festejos comemorativos da abolicdo, as
ruas guardando ainda o calor das proclamagdes esperancosas de esquecimento dos
odios e horrores passados, os ecos de discursos abolicionistas clamando pela
integracdo dos negros no mundo dos brancos (Azevedo, 1987, p. 19).

Os negros ora alforriados e tornados cidaddos brasileiros pela lei da grande naturalizagdo

continuaram segregados, espoliados e marginalizados, apesar da luta pela sua inser¢éo social.
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Na década de 1920, surgem os Movimentos Sociais Negros, que, desde as primeiras
manifestacbes, mostraram que a intengdo era questionar o quadro de marginalizacéo,
discriminacédo e desigualdades a que a populagdo negra espalhada pelo Brasil era submetida.
De acordo com Petrénio Domingues, a formacao inicial tinha cunho assistencialista, pois, ao
final da década de 1930, existiam mais de 250 associa¢des com formatos diversos, como
grémios, clubes, jornais etc., espalhadas por alguns estados.

Destaque para o papel da imprensa negra e para a fundacéo da Frente Negra Brasileira
(FNB, doravante), em 1931. Na mesma década, a questdo da necessidade de mobilizacdo para
0 ensino da diversidade brasileira ja estava na pauta das reivindica¢fes desses movimentos. O
ensino de histéria africana ja estava em discussao.

Segundo Amilcar Pereira, a “questdo da educagédo de pessoas negras ja despontava como
um tema de grande importancia para as organizagdes de negros em nosso pais” (Pereira, 2010,
p. 27).

Em 1931, surge a Frente Negra Brasileira, tendo como uma de suas prioridades a
educacdo como forma de tomada de consciéncia e meio pelo qual o negro poderia transformar
sua perspectiva de vida. O movimento ainda agia de forma a ndo esperar pelo Estado, mas
reafirmar os direitos historicos dos negros e a elevacdo moral, intelectual e social da populacao
negra, com vistas a atingir a completa integracdo do negro na sociedade brasileira (Barbosa,
1998).

Na década de 1940, foi criado o Teatro Experimental do Negro, por Abdias do
Nascimento, na cidade do Rio de Janeiro, contribuindo para o processo pelo qual o negro
chegaria a sua libertacdo cultural e intelectual. O teatro foi instrumento de recuperacdo dos
valores afro-brasileiros; lugar onde a literatura dramatica, assim como a estética do espetaculo,
fundava-se sobre os valores e ética da cultura afro-brasileira, discutindo a formacao global das
pessoas negras. “O Teatro Experimental do Negro organizou e patrocinou cursos, conferéncias
nacionais, concursos e congressos, ampliando as oportunidades para o afro-brasileiro analisar,
discutir e trocar informagdes e experiéncias” (Nascimento, 1980, p. 70).

Nos anos 1950, estudos sistematicos passam a contestar a ideia de democracia racial, a
demonstrar a realidade escondida por tras das teorias até entdo hegemonicas. Entretanto, tais
estudos foram emudecidos, silenciados pelas imposicfes da ditadura civil-militar, até que
passados vinte e um anos, ja na redemocratizacdo, o Brasil veria surgir o Movimento Negro
Unificado, no ano de 1978, que traria novos significados e releituras dos conceitos de raca,
questionando a historia contada sob a perspectiva do branco (Hofbauer, 2006; Pereira, 2013).

O Movimento Negro foi um grande marco na luta antirracista no Brasil contemporaneo,
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ao assumir o protagonismo da luta, dar visibilidade ao racismo, levantar reivindicagdes e
reclamando a acéo do Estado frente a efetivacdo da igualdade de direitos entre negros e brancos,
cobrando inclusive politicas publicas que colaborassem com a discussdo das relagGes étnico-
raciais na escola.

Para Petronio Domingues (2007):

Movimento Negro € a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das
discriminag@es raciais, que os marginalizados no mercado de trabalho, no sistema
politico, educacional e cultural. (p. 101)

Na década de 1980, o debate sobre educacdo ganha espaco na agenda politica e no ano
de 1988 é promulgada a constituicdo conhecida como “Constitui¢ao Cidada”. Na elaboragéo da
constituicdo, foi aberto espaco para que os cidadaos e entidades representativas encaminhassem
suas sugestdes, e diversos grupos expuseram suas reivindica¢des. Desta forma, varias pautas
puderam ser abordadas pela lei constitucional.

Entre as principais garantias contempladas na Constituicdo de 88, estdo o direito a
educacdo, que determina como responsabilidade do Estado promover e incentivar politicas de
reparacdes, em aten¢do ao disposto no Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir
indistintamente, por meio da educacao, iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos
e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional.

Outro grande marco na historia do Movimento Negro foi a Marcha Zumbi dos Palmares
contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida, em 1995, em Brasilia, em comemoracéo aos 300
anos da morte de Zumbi. Um momento de maior aproximacao e reivindica¢cdo com propostas
de politicas publicas para a populacdo negra, inclusive com politicas educacionais, sugeridas
para o governo federal. Ali, efetivamente se fechava um ciclo da militancia no Brasil. O evento
reuniu diversos setores da luta pelos direitos do negro, entre eles ativistas do Movimento Negro,
do movimento de mulheres negras, de sindicatos e de comunidades negras rurais (Pereira,
2010).

No ano de 1996, o governo de Fernando Henrique Cardoso reconheceu a existéncia de
discriminacdo racial no Brasil, em um evento internacional, e neste mesmo ano ocorreu a
emblematica inscricdo do nome de Zumbi dos Palmares no livro dos herdis da patria.

Ainda, em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, por meio
da Lei n° 9.394/96, inserindo em seu texto normativo principios educacionais baseados no

respeito a liberdade e a tolerancia, bem como a indicagdo de que a Historia do Brasil deveria
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promover uma discussdo que destacasse as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para
a formacdo do povo brasileiro, especialmente as de matriz indigena, africana e europeia (Dias,
2005, p. 55).

Assim, diversas vozes que gritaram ao longo da histdria vao, no inicio do novo século,
ganhando espago e comecam a ser ouvidas. Em 2001, ap6s a participacdo de representantes do
Brasil na |11 Conferéncia das Nagdes Unidas contra o Racismo, realizada em Durban, na Africa

do Sul, observa-se um avanco nas discussdes acerca das relagdes étnico-raciais no nosso pais.

As lutas e as press@es internas dos movimentos sociais negros brasileiros por igualdade
racial e fim do racismo, associadas a conjuntura internacional de luta contra o racismo,
manifestada nessa conferéncia, fortaleceram, no Brasil, as discussdes sobre a
necessidade de implementacdo de acdes afirmativas para 0s negros terem acesso
preferencial ao ensino superior publico (Santos, 2009, p. 112).

As reivindicagdes e propostas do Movimento Negro ao longo do século XX apontam
para a necessidade de diretrizes que orientem a formulagdo de projetos empenhados na
valorizagéo da historia e cultura dos afro-brasileiros e dos africanos, assim como a promocao
de uma educacéo afirmativa das relacGes étnico-raciais.

Ha também a énfase nas demandas por reparacfes, atribuindo ao Estado a
responsabilidade de ressarcir os descendentes de africanos negros quanto aos danos sofridos
sob o regime escravista, e também de concretizar iniciativas de combate ao racismo e
discriminacdes.

Cabe ao Estado colaborar para a superacao do sistema meritocratico, que tem efetivado
a manutencdo dos privilégios das elites brancas em detrimento das pessoas negras. Deve-se
promover e incentivar politicas de reparacdo, em cumprimento ao disposto na Constituicdo
Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de garantir indistintamente, por meio da
educacdo, iguais direitos para o pleno desenvolvimento de todos.

A partir do primeiro governo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, podemos perceber
um grande esforco para impulsionar processos de transformacdes sociais por parte do Estado,
tendo em vista o reconhecimento das disparidades entre brancos e negros em nossa sociedade
e a necessidade de intervir de forma positiva. Assim, passou-se a criar instrumentos normativos,
programas sociais e acdes afirmativas, a assumir o compromisso de eliminar as desigualdades
raciais, dando importantes passos rumo a afirmacao dos direitos da populacdo negra brasileira.
J& se pode notar, nesse contexto, os esforcos por parte do Estado para trazer solugdes as
demandas do Movimento Negro a partir da criacdo da Secretaria de Politicas de Promog&o de

Igualdade Racial, criada pela Medida Provisorian® 111, de 21 de mar¢o de 2003, convertida na
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Lei n® 10.678.

Temos, portanto, um longo percurso até chegarmos a publicagdo da Lei n® 10.639/2003,
pelo entdo Presidente da Republica, Luis Indcio Lula da Silva, momento no qual a luta de
décadas foi ouvida e seus anseios atendidos.

A Lei n°® 10.639/2003 alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que passou a

vigorar acrescida dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro- Brasileira.

§ 12 - O Contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formac&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 - Os Conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacéo Artistica e
de Literatura e Histéria Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”.

A lei representa a conguista do Movimento Negro, do reconhecimento da importancia
de suas batalhas. E um momento no qual o movimento tem sua legitimidade reconhecida e a
voz do povo negro € ouvida, no que diz respeito a uma educacéo para as relagdes étnico-raciais.
N&o ha controvérsias em reconhecer que a lei foi um grande avanco e uma grande conquista
para a educacdo como um todo e, de maneira especial, uma grande conquista do Movimento
Negro no Brasil, que possibilitou a democratizacdo do ensino e o fortalecimento da
luta contra o racismo.

A Lei n°® 10.630/2003 pode também ser considerada uma acdo afirmativa na medida em
que busca a valorizacao e o respeito as pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura
e historia.

Segundo Aguiar (2009), somente uma postura do Estado, por meio de politicas publicas,
poderia combater as desigualdades raciais no Brasil. Percebemos, entdo, a partir da Lei n°
10.639/2003, e de outras politicas governamentais, que ja foram dados alguns passos no
caminho do combate a desigualdade racial.

A partir a publicacdo da Lei n°® 10.639/2003, surgem também contelddos normativos que
demonstram a preocupacdo do Estado com sua efetivacdo. Exemplo disso é o Parecer n°
03/2003, que ficou conhecido como “Parecer Petronilha” e a Resolugéo n° 01/2004. O referido
parecer € direcionado a todos que exercem funcGes administrativas, gestores, professores, como
também as familias, toda comunidade escolar, e ao cidaddo de maneira geral. O parecer propde

orientacOes para as relagGes étnico-raciais, fomentando o reconhecimento e a valorizagdo da
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historia e cultura dos afro-brasileiros, de uma politica curricular fundada em dimensdes
historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, capaz de combater o racismo
e as discriminacdes que atingem particularmente os negros.

Nesta perspectiva, uma das principais metas do parecer é o direito dos negros se
reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo proprias, manifestarem com
autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos. Desta forma, podemos compreender como
a utilizacdo da metodologia autobiogréfica torna-se importante, uma vez que da voz aos
individuos.

Dentre as principais recomendagdes e diretrizes elencadas no “Parecer Petronilha”,
destaco a adocdo de politicas educacionais e estratégias pedagdgicas de valorizagdo da
diversidade, o questionamento de relacbes etnico-raciais baseadas em preconceitos que
desqualificam os negros e salientam estereotipos depreciativos, bem como a valorizacéo,
divulgacéo e respeito aos processos historicos de resisténcia negra.

Podemos citar ainda, dentro dos conteudos normativos atrelados a Lei n® 10.639/2003,
0 Plano Nacional de Implementacdo da Lei n°® 10.639/2003, que foi criado com o objetivo de
garantir condi¢bes adequadas para seu desenvolvimento como politica de Estado, a partir de
eixos estratégicos de fortalecimento do marco legal, politica de formacdo de gestores e
profissionais de educacéo, politica de material didatico e paradidatico, gestdo democrética e
mecanismos de participacdo social, entre outros (Brasil, 2004).

No ano de 2003, foi criada a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade
Racial (SEPPIR), que instituiu a Politica Nacional de Promocéo da Igualdade Racial, colocando
a questdo racial na agenda nacional, com vistas a promover alteracdo positiva na realidade
vivenciada pela populacdo negra e trilhar um caminho rumo a uma sociedade democratica, justa
e igualitaria.

Por meio da SEPPIR, o governo assumiu 0 compromisso histérico de romper com 0s
entraves que impedem o desenvolvimento pleno da populacdo negra brasileira. O principal
instrumento, para isso, € o encaminhamento de diretrizes que norteardo a implementacao de
acOes afirmativas no ambito da administracdo publica federal.

Além disso, o governo tem buscado a articulacdo necessaria com os estados, 0sS
municipios, as OrganizacGes Ndo Governamentais (ONGS) e a iniciativa privada para efetivar
0S pressupostos constitucionais e os tratados internacionais assinados pelo Estado brasileiro.

Para exemplificar essa intencdo, cabe ressaltar a parceria da SEPPIR com o MEC por
meio das suas secretarias e 0rgaos, que estdo imbuidos do mesmo espirito, ou seja, construir as

condigdes reais para as mudancas necessarias. Por isso, a SEPPIR, no cumprimento de sua
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missdo, considera importante estabelecer parcerias para o cumprimento desse desafio, que é, de
uma vez por todas, combater o racismo e promover a igualdade de oportunidades entre 0s
diferentes grupos étnicos que compdem a rica nacao brasileira.

No ano de 2004, foram formuladas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Elas sdo normativas reguladoras, cujo objetivo é oferecer referéncias e critérios para a
implantacéo de acGes de promogéo da educacgdo. Busca-se, com elas, formar cidaddos atuantes
e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, com vistas a construcao
de relagOes étnico-sociais positivas, rumo a constru¢do de uma nacao democratica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ainda em sua introducéo,

informam que:

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educacao, a demanda
da populacéo afrodescendente, no sentido de politicas de acOes afirmativas, isto é, de
politicas de reparacdes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais,
antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminacBes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a
divulgacdo e producdo de conhecimentos, a formacéo de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes
de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na construgdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente,
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (Brasil, 2004, p. 10).

A partir dessas diretrizes, devera ser competéncia dos 0rgdos executores de cada sistema
de ensino, das escolas, definir estratégias para que se viabilize o cumprimento efetivo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que estabelece a formacdo basica comum, o respeito
aos valores culturais, como principios constitucionais da educacao tanto quanto da dignidade
da pessoa humana, e garantir a promocao do bem de todos, sem preconceitos.

A resolucdo estabelece que as instituicGes de ensino, que atuam nos niveis e
modalidades da educacdo brasileira e, em especial, instituicdes que desenvolvem programas de
formacdo inicial e continuada de professores, bem como as instituicGes de ensino superior,
deverdo incluir nos contetdos de disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram
a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e o tratamento de questdes e tematicas que dizem

respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

3.4 A invisibilidade do racismo na escola: racismo, preconceito e discriminagédo raciais
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sofridos pelos jovens negros

Para inicio de conversa, tomo por base o contexto historico da discriminag&o racial e a
constatacdo de que ela passa a ser determinante da condicdo social, econdmica, politica e
cultural dos afrodescendentes.

A origem do racismo remonta a periodos historicos de colonizacdo e escraviddo, nos
quais as ideias de superioridade racial foram criadas para justificar a opressao e a exploragéo
de determinados grupos. Essas crencas se enraizaram nas praticas sociais e politicas, criando
uma narrativa que perpetua desigualdades até os dias atuais e se traduz em preconceitos que
muitas vezes sdo inconscientes, mas que influenciam comportamentos e decisoes.

E necessario ressaltar que a inércia ideoldgica do racismo é visivel nas instituicdes
sociais, no ambito dos espacos educacionais, da justica criminal e até no mundo do trabalho.
Assim, compreendemos que o0 racismo estrutural se refere as politicas e praticas que,
intencionalmente ou ndo, resultam em desvantagens para grupos racializados, criando um ciclo
vicioso no qual as desigualdades sdo mantidas e até ampliadas ao longo do tempo.

Conforme Santos (2005):

[...] sem o conjunto de relacionamentos sociais influentes que uma familia ou um
individuo tem para sua manutenc¢do e reproducdo, logo os escravos perceberam que a
luta pela liberdade fora apenas o primeiro passo para a obtencdo da igualdade ou, se
quiser para a igualdade racial, pois o racismo ndo sé permanecia como inércia
ideoldgica como também orientava fortemente a sociedade brasileira no pds-abolicéo.

(p-22)

De acordo com esse contexto, penso que o racismo é uma ideologia que se perpetua ao
longo do tempo, funcionando como uma inércia que dificulta a transformacdo social. Essa
inércia ideoldgica se refere a resisténcia a mudancgas nas estruturas e nas mentalidades que
sustentam a desigualdade racial.

O racismo ndo é apenas um conjunto de atitudes individuais, mas um sistema complexo
que se manifesta em diversas esferas da vida social, politica e econémica. E que pode levar a
conflitos internos, nos quais o jovem pode sentir a pressdo para se adequar a padrdes brancos
de beleza e comportamento, resultando na rejeicdo da prépria raca ou cultura.

Os mecanismos de reforco da inércia ideoldgica incluem esteredtipos negativos
disseminados pela midia, falta de representacdo adequada em posi¢des de poder e a
normalizagdo de comportamentos discriminatorios no cotidiano. Esses fatores contribuem para
a manutencdo de um ambiente no qual o racismo € tolerado ou mesmo invisibilizado.

De acordo com Almeida (2018, p. 122), “inimeras pesquisas tém mostrado que a raca
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é um marcador determinante da desigualdade econbmica e que direitos sociais e politicas
universais de combate & pobreza e distribuicdo de renda que ndo levem em conta o fator raca/cor
mostram-se pouco efetivas”. Isso porque a raca, como constru¢do social, ndo ¢ apenas uma
questdo de identidade, mas um marcador que influencia profundamente as oportunidades
econdmicas e a mobilidade social. Tal intersecdo entre raga e economia revela como estruturas
historicas e sociais perpetuam desigualdades que afetam diretamente a vida de milhdes de
pessoas. Por isso, a relacdo entre raca e desigualdade econbmica sempre é ponto de reflexdo
nos debates sobre justica social e direitos humanos.

Entretanto, através da educacao, muitos jovens negros encontram formas de afirmar sua
identidade racial de maneira positiva e construtiva, ou seja, a educagédo desempenha um papel
crucial na desconstrucdo do racismo como inércia ideologica. E, ao incluirmos temas
relacionados a diversidade racial em nosso curriculo escolar, fomentaremos um ambiente mais
inclusivo e consciente das desigualdades historicas e contemporaneas, formando cidaddos
criticos que podem desafiar preconceitos enraizados.

Para Gomes (2019), a escola como um espaco de convivéncia importante na garantia do
direito a equidade é responsavel pela organizacdo, transmissdo e socializacdo dos
conhecimentos, brincadeiras, jogos e cultura, revelando-se como um dos lugares necessarios
para as representacfes positivas da crianca negra.

Ainda segundo a autora, quando observamos jovens negros focamos a cor da pele e a
textura dos cabelos como principais marcadores de identificacdo racial. Dai, é essencial o
reconhecimento da heranca genética ou ancestralidade e a associacao aos referenciais familiares
para explicar caracteristicas fenotipicas, desmistificando a utilizacdo de variados termos
reelaborados socialmente para a identificacdo racial.

Nesse sentido, 0s jovens negros precisam reconhecer as relacées raciais, bem como as
expressdes verbais e ndo verbais, para que reconhecam sua identidade. Observar atentamente
os detalhes do cotidiano nas instituicbes, com todos os sentidos agucados, pode mostrar uma
realidade na qual as relacGes raciais estdo o tempo todo sendo nelas vividas, simplesmente
porque sdo constituintes dos sujeitos que as compdem.

Para Gomes (2019), a identidade negra também é construida durante a trajetoria escolar
tecida nos conflitos e nas possibilidades, podendo ser expressa por gestos, palavras, acdes e até
pelos siléncios. Tais consideragfes repercutem no processo de declaracdo e autodeclaracdo

racial dos jovens.
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Considerando que 0s jovens negros ndo encontram aspectos da sua identidade e cultura
racial nas brincadeiras, jogos e/ou atividades pedagdgicas e rotineiras dentro das instituices de
ensino, constata-se a descaracterizacdo de situacdes favoraveis a integracdo social desses
sujeitos. Dessa forma, o mito da democracia racial, presente nos discursos ideoldgicos da
sociedade brasileira, é posto a prova quando ignora a presenca de outras etnias na Historia do
Brasil e invisibiliza os sujeitos subjugados.

Essa invisibilidade da juventude negra e do racismo nas instituicdes formais de ensino
tem reforcado nas familias negras sentimentos de ndo pertencimento a raga negra. Essa
constatacdo é perceptivel quando nossos jovens, desde criancas, estdo em nossas escolas e,
mesmo diante das acdes do Movimento Negro, sobretudo a partir dos anos 1970, ainda rejeitam
as caracteristicas fenotipicas. Ou seja, a escola brasileira ndo tem historicamente estabelecido
uma ideia de escola Unica e igual para todos, e continua mantendo, ainda que de forma oculta,
uma ética de indiferenca em relagéo as diferencas.

Desde muito cedo, nossos jovens negros enfrentam a estigmatizacdo que se manifesta
em estereotipos negativos. Essas ideias preconcebidas muitas vezes sdo perpetuadas por
colegas, professores e até mesmo pela estrutura curricular que ndo valoriza a cultura afro-
brasileira. Essa falta de representacdo pode fazer com que 0s alunos negros se sintam invisiveis
ou menosprezados, impactando sua autoimagem e motivacao para aprender.

As formas de discriminacdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola,
porém o racismo, as desigualdades e discriminacdes correntes na sociedade perpassam por ali,
sendo a escola um dos locais onde mais se reproduz o racismo.

Moreira (2019) fala sobre o racismo recreativo, definindo como uma forma de
discriminacéo racial disfarcada de humor ou piada. Essa pratica é recorrente em varios ambitos
inclusive no ambito escolar. Essa postura extremamente nociva, reforca esteredtipos negativos
sobre pessoas negras e indigenas, ao mesmo tempo em que oculta a violéncia por tras dessas
manifestacdes.

Uma pesquisa realizada pela Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica (IPEC),
contratada pelo Projeto SETA e pelo Instituto de Referéncia Negra Peregum, no ano de 2023,
coloca o ambiente escolar no topo da lista de locais em que os brasileiros mais afirmam ter
sofrido a violéncia racial.

As formas de discriminacdo racial que sdo camufladas como "brincadeiras" inofensivas,
perpetuam estereotipos, reforcam a supremacia branca e desumanizam as pessoas negras, COmo

0 humor pode ser utilizado como uma ferramenta de opressdo. Moreira (2019) argumenta que
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0 racismo recreativo reforca hierarquias raciais ao retratar grupos racializados de forma
estereotipada, inferiorizada. As piadas racistas, ao serem disfarcadas de "humor", contribuem
para a manutencdo de preconceitos raciais e para a desumanizacdo das pessoas que séo alvos
dessas "brincadeiras”. Infelizmente tais posturas ndo sd&o um fendmeno isolado, mas um
comportamento profundamente enraizado nas estruturas sociais e culturais do Brasil, ¢ uma
realidade constante e presente, afetando as oportunidades, o bem-estar psicolégico e a dignidade
das pessoas negras. Na maioria das vezes tais condutas séo desconsiderados ou relativizados
em nossa sociedade.

O racismo recreativo, no ambito escolar pode ser considerado bullying racial, uma
realidade dolorosa para muitos jovens negros nas escolas: comentarios pejorativos, gozagoes
sobre a aparéncia fisica ou a cultura afro-brasileira sdo feitos cotidianamente dentro das nossas
escolas, criando um clima hostil que pode levar ao isolamento social. Essa realidade resulta em
um grande medo de ser alvo de agressdes verbais ou fisicas, fazendo com que muitos alunos
evitem participar ativamente das atividades escolares, prejudicando seu desenvolvimento social
e académico.

Nesse ensejo, afirmo que o preconceito e o racismo sofridos pelos jovens negros na
escola sdo questbes urgentes que precisam ser abordadas com seriedade, pois a0 promover um
ambiente escolar inclusivo e respeitoso, podemos garantir que todos os estudantes tenham as
mesmas oportunidades de aprendizado e desenvolvimento pessoal. Além disso, € fundamental
enaltecer a luta contra o racismo, colocando-a como uma prioridade coletiva, envolvendo nao
apenas educadores e alunos, mas toda a sociedade.

Assim, as experiéncias de racismo e preconceito na escola tém sérios impactos
psicolégicos nos jovens negros e pode levar a problemas como ansiedade, depressdo e baixa
autoestima. Efeitos esses que podem se estender além do ambiente escolar, afetando as relac6es
pessoais e a salde mental ao longo da vida.

Por isso, considero importante problematizar as relacfes sociais nos espagos escolares,
ressignificando o enfrentamento aos estereotipos, preconceitos e discriminacdes nas relactes
com os diferentes em qualquer aspecto e/ou caracteristica. E, mais importante ainda,
compreender que a raca € um marcador determinante da desigualdade econdmica que reflete
em uma série de injusticas historicas e contemporaneas.

A educacdo, a midia e as instituicdes sociais desempenham um papel significativo na
construcdo dessas identidades. A auséncia ou sub-representacdo de figuras negras em posicoes
de destaque, seja em livros didaticos, programas de televisdo ou espagos de poder, contribui

para a internalizacdo de um sentimento de inferioridade entre muitos jovens negros. Além disso,
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0 racismo estrutural, que se manifesta em discriminacdo no mercado de trabalho, na violéncia
policial e na segregacao socioecondmica, reforca essas construgdes negativas.

No entanto, 0s jovens negros também tém sido protagonistas na desconstrucao dessas
narrativas, afirmando suas identidades de maneira positiva e criando novas formas de
resisténcia. Movimentos sociais, culturais e politicos liderados por jovens negros tém ganhado
forga, promovendo a valorizagdo da cultura afro-brasileira, a luta por direitos civis e a
reeducacdao sobre a histéria do Brasil. A internet e as redes sociais tém sido ferramentas
poderosas nesse processo, permitindo que vozes negras alcancem uma audiéncia ampla e
diversificada, questionando o racismo e propondo novos paradigmas para a construcao racial
no pais.

Afinal, a escola & um espaco fundamental para o desenvolvimento social e educacional
de criangas e adolescentes. No entanto, para muitos jovens negros, esse ambiente pode se tornar
um local de discriminacdo e preconceito, pois 0 racismo escolar se manifesta de diversas
formas, afetando seu desempenho académico, sua autoestima e saude mental.

E, para combater o preconceito e o racismo nas escolas, é fundamental promover um
letramento racial por meio do qual o individuo possa ter a capacidade de se auto perceber, a
partir do qual os individuos sejam capazes de desenvolver a habilidade de identificar e
compreender as manifestacdes cotidianas do racismo, tanto em suas formas explicitas quanto
em suas nuances mais sutis e dissimuladas, um processo formativo no qual passamos a entender
que o racismo ndo é apenas um problema individual ou de atitudes isoladas, mas uma estrutura
de poder que afeta diferentes esferas da vida, incluindo as leis, as politicas publicas e as relacdes
interpessoais. implementar uma educacdo antirracista que promova a Vvalorizacdo da
diversidade racial e cultural. I1sso envolve a inclusdo de curriculos que abordem a histéria afro-
brasileira, a promocéo de didlogos sobre raca e identidade, e a formacéo de educadores para lidar
com questdes raciais de forma sensivel e informada. (MOREIRA, 2019)

Logo, para construir uma sociedade mais equitativa é essencial reconhecer essa
intersecdo entre raca e educacdo, e implementar estratégias que promovam igualdade de

oportunidades para todos os individuos, independentemente de sua origem racial.

4  METODOLOGIA

Esta dissertacdo é uma pesquisa qualitativa, quanto a abordagem, pois se propde a
investigar um grupo social de forma mais aprofundada, detendo-se em aspectos que vao além

de dados quantitativos, e tendo estudantes autodeclarados negros, da Escola Dix Sept Rosado,
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como populacdo estudada. Os alunos foram selecionados considerando sobretudo seu
autorreconhecimento como negros e a manifestacdo de uma identidade negra bem delineada,
em processo de formacdo e consolidacao.

Quanto ao objetivo, a pesquisa pode ser classificada como explicativa, tendo em vista
que tem quer explicar os fatores que influenciam na formacéo da identidade negra, no contexto
da Escola Dix Sept Rosado, buscando identificar de que forma o ensino de Histéria da Africa
pode contribuir para o processo de tornar-se negro.

A pesquisa utilizou a histéria oral como metodologia, recorrendo & histdria de vida dos
estudantes colaboradores, principalmente por entender que, para o historiador/pesquisador, o
testemunho oral, como fonte historica, pode assumir o nicleo da investigacéo.

Segundo Cardos e Vainfas (2012),

[...] o testemunho oral representa o ndcleo da investigacdo, nunca sua parte acessoria,
0 que obriga o historiador a levar em conta perspectivas nem sempre presentes em
outros trabalhos histéricos, como as relacGes entre escrita e oralidade, memoria e
histdria, ou tradicdo oral e historia; 0 uso sistematico do testemunho oral possibilita a
historia oral esclarecer trajetorias individuais, eventos ou processos que as vezes ndo
ttm como ser entendidos ou elucidados de outra forma: sdo depoimentos de
analfabetos, rebeldes, mulheres, criangas, miseraveis, prisioneiros, loucos... S&o
histérias de movimentos sociais populares, de lutas cotidianas encobertas ou
esquecidas, de versfes menosprezada, caracteristica que permitiu, inclusive, que uma
vertente da histéria oral se tenha constituido ligada a historia dos excluidos (Cardoso
e Vainfas, 2012, p. 171).

O uso da historia oral por meio das narrativas autobiograficas como fonte de
investigacdo e método de pesquisa assenta-se no pressuposto do reconhecimento da
legitimidade dos estudantes negros como sujeitos de direitos, capazes de narrar sua propria
historia e de refletir sobre ela, a fim de proporcionar ainda a apropriacdo de sua histéria, bem
como possibilitar ao pesquisador a entrada no universo mais subjetivo dos sujeitos
colaboradores.

A histdria oral toma destaque quando se trata dos grupos socialmente excluidos, como

afirmam Cardoso e Vainfas (2012):
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As lutas pelos direitos civis travadas pelas minorias — negros, mulheres, imigrantes
etc. — seriam agora as principais responsaveis pela afirmacdo da histéria oral, que
procurava dar voz aos excluidos, recuperar as trajetdrias dos grupos dominados e tirar
do esquecimento o que a historia oficial sufocara durante tanto tempo. A historia oral
afirmava-se, assim, como instrumento de construcdo de identidade de grupos e de
transformacao social — uma histéria oral militante (p. 176).

Quanto ao local de realizacdo da pesquisa, esta foi realizada na Escola Estadual Dix Sept
Rosado, situada na Avenida Alberto Maranh&o, bairro Bom Jardim. Segundo o SigEduc, a
escola tem, em média, 590 estudantes matriculados. Os critérios de selecdo para participar do
estudo foram: a) educandos que se autodeclararam negros, b) regularmente matriculados nas
turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio, do turno matutino, na modalidade integral, da Escola
Estadual Gov. Dix Sept Rosado, da cidade de Mossor6/RN.

Sobre o plano de sele¢éo, iniciei um processo de observacao do perfil, comportamento
e posicionamento dos alunos, a partir do qual identifiquei aqueles estudantes negros que ja
apresentavam uma identidade negra evidente, e a manifestavam em posturas que refletiam sua
autoafirmacao racial. A partir desse momento de observacdo, em meu plano de selecdo, foram
escolhidos trés estudantes, aos quais apresentei o projeto de pesquisa, ja seguido de convite para
colaborarem e participarem de uma reunido de apresentacéo detalhes da pesquisa. Expliquei 0s
termos de consentimento livre esclarecido, termos de assentimento, critérios de encerramento
Ou suspensdo da pesquisa, 0 instrumento de producdo de dados, o instrumento de analise de
dados, o periodo de guarda dos dados e outras informacGes necessarias para bem conduzir a
ética na pesquisa. Apos a definicdo dos estudantes a entrevistar, comecei a aplicar o método da
historia de vida com intencdo de coletar as contribuicGes, as dificuldades e outros itens
fundamentais para compreender se o processo educacional e o ensino de Histéria da Africa
influenciaram a construcéo da identidade negra desses estudantes.

Sobre os instrumentos de coleta de dados e sua analise, optei pelas entrevistas do tipo
narrativa, denominadas como fontes primarias, para a coleta de dados e para responder 0s
objetivos desse estudo. Em posse das fontes, fiz o dialogo analitico entre as diversas entrevistas
e os documentos coletados, percebendo suas aproximacBes e diferencas, seguindo para o
dialogo das fontes com a teoria para a construcdo da narrativa.

Para Alberti (2005, p. 23), “a historia oral privilegia a recuperagdo do vivido conforme
concebido por quem viveu”. A historia oral, nesta pesquisa, ajuda a recuperar e produzir a
versdo do que foi vivido pelos estudantes entrevistados sobre o processo de construgédo de sua
identidade negra, identificando as influéncias da configuracéo educacional neste processo.

Para Minayo (2013, p. 65), “[...] € por meio de entrevistas também que realizamos



60

pesquisas baseadas em narrativas de vida, igualmente denominadas ‘histérias de vida’,
‘historias biograficas’, ‘etnobiografias’ ou ‘etno-historias’”. Com base na afirmacdo da autora,
pude inferir que as entrevistas geram narrativas e possibilitam ao pesquisador ter acesso a
informacOes sobre o tema pesquisado. Uma narrativa permite evidenciar diferentes
experiéncias, atitudes, percepgdes, expectativas, satisfacdes, preocupacdes, frustragdes etc.

Os estudos de Souza (2006) explicam ainda que “autobiografia, biografia, relato oral,
depoimento oral, histéria de vida, histdria oral de vida, historia oral tematica, relato oral de vida
e as narrativas de formacao sdo modalidades tipificadas da expressao polissémica Historia Oral”
(Souza, 2006, p. 23).

Souza (2007) ainda registra que: “[...] através da abordagem biografica, o sujeito produz
um conhecimento sobre si mesmo, sobre os outros e o cotidiano, o qual se revela através da
subjetividade, da singularidade, das experiéncias e dos saberes, ao narrar com profundidade (p.
16).”

A escolha pela entrevista se deu em razdo desta técnica possibilitar momentos de
narracdo e organizacdo da memoria, oferecendo aos colaboradores um espago para o
desenvolvimento de suas experiéncias de vida. Ela permite ainda a construcdo da visdo que
cada sujeito tem sobre si e sobre seus processos de formacdo, promove a socializacdo de
experiéncia e oferecendo ao narrador um lugar privilegiado em sua histéria, possibilitando a
este conhecer a imagem que constroi de si mesmo.

Segundo Verena Alberti (2004), a historia oral seria a metodologia ideal para atingir os

objetivos tracados pela pesquisa, tendo em vista que, segundo a autora, a histéria oral é indicada:

[...] para o estudo da historia politica, entendida ndo s6 como historia dos “grandes
homens” e “grandes feitos”, e sim como estudo das diferentes formas de articulacdo
de atores e grupos, trazendo a luz a importancia das a¢des dos individuos e de suas
estratégias. Através de entrevistas de histéria oral, é possivel reconstituir redes de
relacdo, formas de socializagdo e canais de ingresso na carreira, bem como investigar
estilos politicos especificos a individuos e grupos (p. 24-5).

Com relacdo ao instrumento de coleta (entrevista), a autora ainda fala da importancia da
entrevista de historia oral como meio pelo qual se pode alcancar e recuperar o que foi vivido a
partir da propria visdo de quem viveu, por ser um terreno propicio para o estudo da subjetividade

e das representacOes do passado:
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A entrevista de historia oral permite também recuperar aquilo que ndo encontramos
em documentos de outra natureza: acontecimentos pouco esclarecidos ou nunca
evocados, experiéncias pessoais, impressdes particulares etc. [...] Mas acreditamos
que a principal caracteristica do documento de historia oral ndo consiste no ineditismo
de alguma informacéo, tampouco no preenchimento de lacunas de que se ressentem
os arquivos de documentos escritos ou iconograficos, por exemplo. Sua peculiaridade
— e a da historia oral como um todo — decorre de toda uma postura com relagdo a
historia e as configuragBes socioculturais, que privilegia a recuperacdo do vivido
conforme concebido por quem viveu (Alberti, 2004b, p. 22-23).

Foram definidas trés alunas, entre o0s alunos negros que tém uma identidade negra ja
bem definida, e que participaram com frequéncia dos grupos de teatro e apresentacOes
envolvendo teméticas étnico-raciais na escola.

Iniciei a aplicacdo da historia de vida com intencdo de coletar as contribuicdes para
compreender como o processo educacional e as relacoes de interdependéncias influenciaram a
construcdo da identidade negra desde a infancia destas pessoas, seus processos escolares e
extraescolares.

Acerca do periodo de coleta de dados e seu armazenamento, informo que todos os dados
levantados a partir da metodologia da historia oral foram coletados em maio do ano de 2024.
Todos os momentos da entrevista foram gravados por meio de um aparelho gravador de audio,
e os dialogos foram transcritos no mesmo més. Na transcricdo, os nomes foram modificados
para preservar 0 anonimato. Apenas as pesquisadoras envolvidas diretamente no trabalho
tiveram acesso aos dados coletados, a saber: eu e minha orientadora.

Acerca da analise dos dados utilizamos o método da analise de contetdos, fundamentada
em Bardin (2016) por entender que esse tipo de analise permite uma compreensdo mais
profunda dos fenbmenos sociais, culturais, e mais se adequar as pesquisas qualitativas e nas
areas das ciéncias sociais e humanas.

Por meio da analise de conteldos sistematizamos e interpretamos as transcri¢cdes das
entrevistas narrativas de forma organizada e rigorosa, com o objetivo de identificar padrdes,
temas ou categorias relevantes.

Iniciamos pela fase da pré-analise com a leitura flutuante do material, organizando os
documentos e definindo o corpus, ou seja, delimitando o que foi analisado. Em seguida foi
realizada a exploracdo do material por meio da codificacdo, dividindo-os em unidades de
andlise, organizando o contetdo em categorias, buscando padr@es recorrentes ou significativos.
Por fim foi, apds a codificagdo foi realizado o tratamento dos resultados, fazendo uma

interpretacdo critica dos achados.
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5 MEMORIASE HISTORIAS

Neste capitulo, analiso as memdrias e historias das estudantes negras da Escola Dix Sept
Rosado e apresento os caminhos percorridos pela pesquisa. Apds o percurso metodolégico da
historia oral e da coleta de dados por meio das entrevistas narrativas, foi feito a analise de contetdo
por meio do qual buscamos identificar padrdes, temas ou categorias relevantes e criar as
categorias. Apds a codificacdo e categorizacdo, os resultados foram tratados e analisados,
buscando significados e interpretacdes que respondam as questdes de pesquisa ou hipoteses
levantadas na pré analise. (Bardin, 2016).

A partir das analises, busquei as possiveis respostas para minha principal questdo, qual seja:
“qual a influéncia do ensino de Histdria da Africa no processo de formagcéo e autoafirmacao das
estudantes como negras?”.

Para Freitas (2006), as pesquisas qualitativas tém uma influéncia consideravel nos
estudos da historia oral e apresenta-se como metodologia mais apropriada para as pesquisas que
se dedicam ao estudo das histérias de vida. Segundo ele, a pesquisa qualitativa “deve ser
entendida como inerente ao universo simbolico e ideoldgico do individuo e, consequentemente,
do grupo ao qual pertence ¢ que compartilha de suas memorias” (p. 16). Portanto, é carregada
de subjetividade, devendo ser analisada a partir de seus contextos.

A escolha da histéria oral como metodologia se deu pela aspiragdo de compreender o

processo de construcdo da identidade negra através das historias de vida narradas pelas
estudantes negras. Através da abordagem metodoldgica da histéria oral, buscou-se construir um
percurso de encontro da memoria e da histdria de vida dessas pessoas negras, com énfase na
subjetividade do que foi vivido e percebido pelas estudantes negras nas suas relacdes familiares,
escolares e sociais, bem como sua interdependéncia, muitas vezes constituidas pela cor da pele.

A cada dia, na contemporaneidade, a historia oral tem sido utilizada nas areas das

ciéncias humanas, principalmente a partir da década de 1970, com o programa de Historia Oral

do Centro de Pesquisa e Documentacédo de Histéria Contemporanea do Brasil da Fundacao

Getulio Vargas (CPDOC-FGV), e a partir dos anos de 1990, com a cria¢do da Associacdo
Brasileira de Histéria Oral (ABHO).

Para Alberti (2005, p. 23), “a historia oral privilegia a recuperacao do vivido conforme
concebido por quem viveu”. A histdria oral, nesta pesquisa, ajudou a recuperar e produzir a
versdo do que foi vivido pelas pessoas entrevistadas sobre o processo de construgdo de sua

identidade negra, identificando as influéncias da configuracdo educacional neste processo,
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dando voz as memarias e historias, destacando as experiéncias vividas por estudantes de uma
escola estadual do Estado do Rio Grande do Norte, transformando-as em documentos
histéricos, transformando fontes orais em documentos escritos, materializando a historia oral.

Buscando conhecer os fendmenos sociais a partir das memorias individuais, optei pela
entrevista do tipo narrativa como fonte priméria para a coleta de dados e para responder aos
objetivos desse estudo. Minha intencdo foi captar experiéncias vividas pelas pessoas negras,
elaboradas a partir de sua memoria individual, e que interessam a este estudo “por permitir o
conhecimento do fendmeno social mais amplo por onde se firma a memoria coletiva” (Meihy,
2005, p. 64).

Segundo Meihy (2007), € possivel entender que a histéria oral € sempre social, pois é
na vida social, na vida comunitaria, na relagdo de interdependéncia, na relacdo eu-nos, que as
pessoas existem. Desta forma, “as experiéncias de cada um sdo auténticas e se relacionam as
demais por meio da constru¢cdo de uma identidade comum” (Meihy, 2007, p. 28).

Com a analise das narrativas, emergiram categorias que foram se destacando durante o
trabalho empirico, a partir do objeto de estudo e das opg¢des que fiz, também como educadora,
visando refletir sobre educacdo e relagcdes étnico-raciais brasileiras, a partir das seguintes
categorias: familia e identidade negra, escola e identidade negra, cultura e identidade negra e
midia e identidade negra.

Foram escolhidas trés alunas, que reconheci como as que mais se destacam e
protagonizam as principais acdes da escola, engajadas nos projetos escolares no que diz respeito

as discussdes éetnico-raciais, principalmente nas acdes do Dia da Consciéncia Negra.

5.1 Afamilia e a formacédo da identidade negra

O processo de identificacdo e afirmacdo como pessoa negra é influenciado sobretudo
pelo que foi vivido na primeira experiéncia social do individuo, que é a vivéncia familiar. Nessa
primeira fase da vida, o individuo pode ter experiéncias que colaboram ou dificultam o processo
de se perceber como pessoa negra, cabendo a cada um manter ou ressignificar o que foi
apreendido e assimilado nessa fase.

A familia é a primeira experiéncia social vivida pelo ser humano. Nela, o individuo
passa a interagir e a assimilar, através dos processos interativos, a carga cultural que é
transmitida pelos familiares. E nela onde se realizam as primeiras aprendizagens.

A base que é transmitida por essa primeira interacdo pode ser preservada por toda uma

vida. Os valores, os padr0es, o senso de justica, padrdes de comportamento, maneiras de se
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portar frente as dificuldades sdo constituidos nessa primeira fase e se tornam a base para todo
processo de aprendizado e comportamentos futuros.

Uma formagdo familiar sélida, baseada no dialogo acerca do racismo, bem como em
conversas e ensinamentos que valorizem a cultura negra, sdo de fundamental importancia para
um processo de identificacdo. Desta forma, pessoas negras que crescem em familias que
discutem abertamente o racismo, ensinam e valorizam a cultura negra, colaboram fortemente
para um processo de identificacdo. Em contrapartida, ocorre 0 processo inverso nos casos de
pessoas negras que crescem em contato com familiares que ndo discutem tais tematicas, o que
torna o processo de identificacdo mais dificil e muitas vezes até doloroso.

Ao serem instigadas a falar sobre suas percepg¢des acerca da importancia do papel da
familia, o convivio familiar e a importancia dessa fase no processo de formacao da identidade
negra, foi unénime o posicionamento de que esse momento é determinante dentro do processo,

como pude inferir a partir do que foi afirmado pelas estudantes:

Quadro 01 — Importancia do papel da familia

Aluna A [“Eu acho que é muito importante porque é meio que dar um apoio mais quando

a familia sabe mais sobre 0 assunto”.

Aluna B [“Eu acho que o convivio familiar e a conversa sobre essas coisas ¢ muito, muito
muito muitos importantes, porque se a pessoa aprender desde pequeno que ela tem
sim uma beleza e que ela ndo precisa dessa comparacao e que belezas simplesmentg
sdo diferentes, que tem varias religides, ela vai ter um auto aceitamento mais rapido
entdo e super importante, porém na minha familia ndo

0COrreu isso”.

Aluna C [“Acho importante, porque voceé ja cresce sabendo, ja vai aprendendo de pequeno,

as coisas da nossa raga”.

Fonte: Autoria prépria (2024)

Algumas familias preferem silenciar diante deste assunto para nao fragilizar seus filhos
ou silenciam porque ndao sabem como agir e, dessa forma, ndo conseguem ajudar os filhos e as
filhas a se reconhecerem neste processo.

Podemos nos questionar, entretanto sobre o grau de instrucdo dessas familias, ndo
somente a escolaridade, mais sobretudo o grau de letramento racial, desses pais, mées e
responsaveis, para cumprir seu papel de instruir seus filhos nesse processo. O fato é que a

auséncia desse processo de conscientizagdo sobre a construgéo da identidade no &mbito familiar
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é um fator que pode tardar e prejudicar os processos de auto reconhecimento, como podemos

perceber com as falas das alunas abaixo:

Quadro 02

Aluna A

“La em casa eu que comecei a conversar sobre essas questdes, com meus irmaos

com minha mae, com minha tia, mas antes ndo tinha.”

Aluna B

“Nunca falou sobre negro, racial, cor. Ah, como vocés sentem sobre questéo de
cor? N&o, nunca foi falado. Meu pai também era bem negro, mas nunca foi falado

sobre essa questao.”

Aluna C

“Minha méde ndo se aceitava negra, entdo ela também ndo conversava nada sobre

ISSO comigo”.

Fonte: Autoria propria (2024)

Apesar de todas as alunas concordarem que € importante o papel da familia no processo

de identificagdo como pessoa negra. Contudo, observaram que ha uma grande dificuldade por

parte das pessoas negras, nos seus processos de identificacdo, quando as familias ndo estdo

abertas ao dialogo sobre a tematica, seja por omissdo, seja por falta de uma consciéncia racial

formada, e até mesmo quando o racismo é reproduzido dentro da propria familia.

Percebam ainda que esse papel de letramento racial, de instruir e buscar construir uma

identidade positiva, tem sido assumido por uma das alunas, perante sua familia. Isso quer dizer

gue os jovens, cada vez mais, tém assumido ndo somente suas identidades, como também

assumido o protagonismo no processo de fortalecimento das rela¢fes identitarias, contribuindo

para levar outras pessoas a também passarem por esse processo.

Quadro 03 — Racismo na familia

Aluna A

“Na minha familia mesmo ja escutei varios comentarios racistas, tipo, cabelo
bom € cabelo liso, cabelo crespo é cabelo ruim, é o racismo estrutural, a pessoa

aprendeu aquilo ndo tem como desaprender de uma hora pra outra”.

Aluna B

“Na minha familia, tem meu tio, ele é negro inclusive, mas ele mesmo nao gosta
N&o gosta do cabelo, ele fala que cabelo cacheado é cabelo de bucha esses apelidos
que o povo aprendeu né vai passando ele fala sobre isso. Meu padrasto mesmo,
também € negro e ele meio que chama outra pessoa que é da minha

familia também de macaco”.
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Aluna C [‘Quando eu era muito muito pequena, eu N40 Me reconhecia como uma pessog
preta, até porque minha familia também tinha esse preconceito até cabelo e tal eu
ndo queria aceitar, mas eu me via diferente das outras criangas e tal, e foi um
processo um pouco dificil, [...] eu me via diferente das outras criancas e as vezes el
me isolar tudo mais por conta disso e teve até 0 momento que eu me dizia branca
por conta que eu ndo queria aceitar, mas teve um dia que eu literalmente muitas
pessoas ficaram falando que eu era preta, entdo eu percebi que eu era diferente dag
outras criangas que eu tinha cabelo cacheado era um pouco escura e tal mas foi um
pouco dificil muito dificil de aceitar”.

“Teve um dia que eu tava me achando muito bonita com meu cabelo solto, e minhg
familia disse que era feio, que parecia um ninho, e nisso nunca mais eu quis soltar

meu cabelo, usava s6 meu cabelo preso”.

Fonte: Autoria propria (2024)

O racismo reproduzido pela propria familia, introjeta no subconsciente nos individuos,
a ideia de inferioridade, a comparacdo com outros individuos, e a tentativa de se enquadrar nos
padrdes e fenotipos dominantes, oprimem a sua identidade, e afastam do processo de auto
reconhecimento.

O racismo, na familia, na maioria das vezes se volta ao fenotipo no cabelo, o padréo do
cabelo loiro, liso foi e € imposto até hoje, como o belo e o bonito, em detrimento do cabelo
crespo, que é tido como “cabelo ruim”. Esse padrao ¢é reproduzido, com muita forga, ainda no
nosso contexto atual. O cabelo é algo muito marcante no fen6tipo negro, e é fator bastante
abordado por Gomes onde ela aponta o cabelo como elementos centrais na construcdo da
identidade negra, oferecendo uma analise sensivel e profunda sobre como esses aspectos fisicos
estdo intrinsecamente ligados a afirmacao da negritude e a luta contra o racismo.

Gomes aponta ainda que o cabelo crespo, foi e ainda tem sido alvo de estigmatizacéo,
mas também tem se tornado um simbolo também de resisténcia e ressignificacdo para a
populacdo negra.

A transicéo capilar, o uso do cabelo natural e as diferentes formas de penteados afro séo
vistas como formas de reafirmar a identidade negra e de subverter os padrdes estéticos impostos
pela cultura dominante. A autora destaca o movimento estético-politico que envolve a
valorizagdo do cabelo natural, que ndo é apenas uma questdo de aparéncia, mas de orgulho

racial, de aceitagdo de si e de resisténcia ao racismo.
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Apesar da sobrevivéncia das posturas racistas na familia, € possivel perceber a
contribuicdo de parentes queridos, como méae, pai ou aves, mesmo sem um direcionamento
politico diante das discussdes étnico-raciais, ajudando a superar tensdes e fortalecendo a

identidade negra. Percebamos a importancia de ter uma referéncia na familia, na fala das alunas:

Quadro 04 — Referéncia na familia

Aluna A [“Eu ndo lembro de alguma pessoa da minha familia que eu visse € me inspirasse,
Porgue toda a familia normalmente usava cabelo preto. A ndo ser parentes mais
distantes. Uma prima minha que é de Fortaleza, que ela sempre usava cabelo preto
Que era lindo. Acho que... Dela, sim, eu posso dizer que eu achava muito bonito g
modo dela usar o cabelo dela, mas nunca vi uma referéncia especifica

da familia”.

Aluna B [“Minha referéncia foi mais de gente de fora, na minha familia ndo tive muita

referéncia, s6 mais referéncias negativas”.

Aluna C [“E a pessoa referente assim que eu tenho sd@o meus avos paternos, eles séo pessoas
negras muito distintas e eles estdo dentro da cultura negra, principalmente na
religido, entdo eles me ajudaram nesse processo, que diferente da minha familia por
parte de mae, eles me ajudaram a me aceitar, cuidar do meu cabelo, com trancas
tudo mais, me diziam que eu era bonita do jeito que eu era, e eles sdo pra

mim muito importantes nessa histéria de me aceitar.”

Fonte: Autoria prépria (2024)

Reconhecendo a importancia da familia nesse processo, entende-se também a
necessidade da ressignificacdo das ideias e conceitos de si mesmo para os individuos que
experienciaram a reproducdo do racismo dentro de suas familias. Familias que reproduzem o
julgamento depreciativo das caracteristicas negras e defendem o modelo de padrdo de beleza
imposto pela sociedade, causam traumas e sentimentos de rejeicdo e exclusdo. Pude perceber,
dessa forma, que em algumas familias existem processos inversos ao processo de
autoafirmacdo, o que colabora para que haja ainda tantos negros que ndo se reconhecem como
negros.

No processo de autoafirmacdo, podemos nos deparar com situac@es em que, na familia,
colaboram para a negagéo de si, de sua identidade como pessoa negra, o que pude perceber

principalmente nas falas das alunas:
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Quadro 05 — Negacéo de si

Aluna A |“Na verdade, muitas pessoas até mesmo na minha familia sempre ficava ah vocé

ndo é negra, vocé é morena, ou no maximo parda, mesmo eu sendo negra”.

Aluna B [“Teve um tempo que eu vivi isso, de ndo querer ser diferente das outras meninas
Quando eu era muito muito muito pequena, tinha uns 5 6 anos, eu ndo me
reconhecia como uma pessoa preta, até porque na minha familia tinha esse
preconceito, até pro cabelo tals, e eu ndo queria aceitar, mas eu me via diferente das
outras criancas, e tal, e foi um processo um pouco dificil, por conta que as criangas
faziam bullying, essas coisa, ficava chamando de preta ti¢do, essas coisas, ai eu mg
via diferente das outras criancas, as vezes eu me isolava por conta disso, e teve até g
momento que eu me dizia branca, por conta que eu ndo queria aceitar, mas teve um
dia que muitas pessoas falavam que eu era preta, ai eu ficava me encarando ng
espelho, foi muito dificil de me aceitar, eu via essa diferenca de

mim com as outras criangas”.

Aluna C [“Com meus avés eu podia ser quem eu era, mas quando eu chegava em casa, ai

voltava esse sentimento de ndo querer ser negra”.

Fonte: Autoria prépria (2024)

A negacdo de si foi um fendmeno estudado por Fanon (2008), como uma das
consequéncias do processo colonizador que produziu impactos psicoldgicos e existenciais sobre
0S POVOS negros, processo através do qual a dominagdo branca imp&e mascaras sobre 0s corpos
negros, forcando-os a adotar comportamentos, identidades e linguagens que atendam as
expectativas do colonizador, até o ponto de negar-se a si mesmo enguanto negros. Desta forma,
muitas vezes 0S negros passam por processos onde passam a desejar se adequar ao padrdo
branco, acabam perpetuando a rejeicdo de si mesmos e de sua cultura.

E perceptivel essa fase da negacéo de si, nas falas das colaboradoras, a vontade de ndo
ser negra, o desejo de embranquecer-se, ser morena, refletem esse fendmeno que talvez, a
maioria dos individuos negros ja tenham passado.

A superacdo dessa condicdo, pode ser alcancada, dentre outras coisas, por meio de uma
educacdo anti racista e de uma educacdo de valorizacdo da identidade negra.

Diante dessa fala, podemos compreender que o ambiente familiar é muito importante
no processo de autoafirmacdo e influenciou, tanto de forma positiva quanto negativa, 0s

processos das alunas entrevistadas. Podemos perceber ainda que até mesmo as omissdes e falta
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de discussdes acerca do racismo e a falta de uma orientacéo por parte da familia dificultou, em
certa medida, os processos identitarios. Os contextos familiares que as alunas enfrentaram

exigiram delas um protagonismo ainda maior para que pudessem se afirmar negras.

5.2 Aescola e a formagéo da identidade negra

A escola pode ser vista sob varias perspectivas, pois sua natureza ¢ multifacetada. Ela
pode ser vista como um lugar onde ocorre a instrucdo formal e sistematica, como uma
instituicdo social que desempenha um papel crucial na socializagdo das criangas, onde se
adquirem valores e habilidades necessérias para se integrar a sociedade etc.

O espaco escolar pode ser um ambiente de aprendizagem dindmico e inclusivo, que
busca ndo apenas a transmisséo de conhecimento, mas também o desenvolvimento integral do
aluno, incluindo habilidades criticas, sociais e emocionais; um espaco de experimentacdo e
descoberta, onde os alunos aprendem através da experiéncia pratica e da interagdo com o mundo
ao seu redor.

Ha ainda a visdo tecnicista que defende a escola como uma instituicdo que prepara 0s
individuos para o mercado de trabalho, fornecendo-lhes as habilidades e o conhecimento
necessario para serem produtivos na economia.

Para Gomes (2003), existem diferentes e diversas formas e modelos de educacéo, e a
escola pode ser entendida como um importante espaco no qual também se desenvolve o tenso
processo de construcdo da identidade negra, onde, muitas vezes, 0 negro e seu padrdo estético
sdo vistos de maneira positiva. Porém, na maioria das vezes, 0 campo educacional ndo tem
privilegiado a discussdo sobre a identidade negra.

Entre as memdrias escolares das entrevistadas, percebi, entre outras coisas, que em
algumas escolas onde estudaram ndo havia um debate acerca do tema e que, em alguns casos,
havia omissdo por parte da escola, que contribuia para perpetuar condutas de racismo e
contribuir indiretamente para o sentimento de desamparo dos alunos negros frente as situacées
de racismo. A escola, desta forma, pode ainda figurar como um espaco de reproducdo do

racismo e de padrdes de beleza excludentes, como se percebe na fala de uma das alunas:
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Quadro 06 — Memodrias escolares

Aluna A | “Acho que no meio escolar a maioria dos professores ndo ligava muito pra isso, e
principalmente a escola ndo apoiava, tudo mais e tinha as questdes de racismo

que a gente levava pra coordenagao e ndo adiantava de nada”.

Aluna B [“Na escola teve uma apresentacao, que todas as meninas tinham que ir com cabelo
liso, s6 que meu cabelo era muito crespo, e toda vez alisava meu cabelo, ficava
totalmente diferente dos das outras meninas, e ficavam fazendo chacota brincadeira
sem graca, por conta do meu cabelo, [...] impde um padrao totalmente do nosso”.
“Minha autoestima ndo era muito legal, s6 que tinha uma professora minha que
gostava muito de mim e me ajudou bastante porque, ela meio que me impulsionava
a me arrumar a me ajeitar, e comecar a se sentir bem comigo

mesma, ela me ajudou muito”.

Aluna C [“Também tive um bom processo de aprendizado sobre negritude quando eu fiz o

nono ano com um professor especifico, de portugués, ele tinha um

posicionamento muito bom sobre o assunto, e contribuiu para 0 meu processo de

afirmacgao”.

Fonte: Autoria prépria (2024)

Apesar de identificar nas falas memorias em que a escola é vista como um lugar de
reproducdo do racismo, percebi que nas memorias escolares recentes ja podemos perceber
posturas e acdes no ambito escolar que buscam a construcdo de uma escola mais diversa e
menos racista.

Para Sousa (1983) existe uma conexdo fundamental entre o racismo e os efeitos que ele
tem na satde mental das pessoas negras, pois o racismo internalizado pode levar a sentimentos
de inferioridade, auto-6dio e ansiedade, prejudicando a construcdo de uma identidade positiva.
Isso cria barreiras para a autoaceitacdo e o desenvolvimento de uma autoestima saudavel.

Desta forma percebemos ser essencial e urgente a construcdo de um ensino que
promova um maior letramento racial. Ha, portanto, a necessidade do letramento racial ser
promovido na educacdo, tanto nas escolas, como nas universidades, lugares que devem
desempenhar um papel ativo na formacdo de cidadédos racialmente letrados, por meio de
curriculos que incluam a historia da escraviddo, as lutas dos movimentos negros e a analise

critica das relag@es raciais no Brasil.
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Em outras falas, as alunas destacaram a importancia de atividades nos conteudos

curriculares e extracurriculares, sobretudo na disciplina de Historia, frente a falta de uma

formacao familiar. E dever da escola promover uma educagio para as relagdes étnico-raciais e

0s préprios alunos percebem a importancia da escola nesse processo, como podemos ver nas

falas abaixo:

Quadro 07 — Formacdo curricular e extracurricular

Aluna A

“Eu acho bastante interessante, ajuda conscientizacéo, traz filmes referentes
a isso, apresentacdes sobre pessoas pretas que foram importantes na histéria, entag
iSsO ajuda a pessoa se aceitar, que a gente ndo pode deixar se abater. Participacdo
colabora porque a gente reconhece a propria cultura que as vezes é negada até

mesmo pela propria familia”.

Aluna B

“Hoje a escola sempre traz, filmes referentes a isso, ajuda a pessoa sg
aceitar, ajuda na identificacdo e conscientizacdo, apresentacdes sobre pessoas
pretas que foram importantes na historia, ajuda a pessoa se aceitar”.

“Dentro da escola esse assunto é muito abordado no teatro, fora da escolg
nunca participei”.

“No caso do ensino medio aqui no colégio, teve mais esse aprofundamentg

pelo fato de ter o teatro, da gente poder se expressar melhor...”.

Aluna C

“Sobre a matéria de historia, com toda certeza devia, e eu acho que a importancig
disso ¢ a representatividade que isso ia causar para outras pessoas negras, e nao sg
mostrar que nosso povo foi escravizado, mas mostrar a cultura que eles tinham antes
0 que eles construiram depois, mostrar a representatividade, sobre tantas

coisas lindas que tem, mostrar o lado bom do povo preto”.

Fonte: Autoria propria (2024)

As alunas reconheceram a importancia das atividades desenvolvidas na escola com o

uso de recursos audiovisuais para discutir questfes raciais, bem como atividades teatrais, que,

segundo elas, ajudam muito mais no processo do que os conteudos curriculares propriamente

ditos.

As memdrias dos primeiros anos escolares sdo marcadas por algumas experiéncias

negativas, nas quais a escola funcionou como reprodutora do racismo. Percebi, contudo, que na

memoria recente dessas alunas hd uma evolucao no que diz respeito a uma educacao que discute
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e que conscientiza, mesmo que seja por alguns professores pontuais, e com destaque para
disciplinas especificas, como Portugués e Histdria. Desta forma podemos inferir que ja hd um
processo em curso, um processo que ja se concretizou no ambito legal, mas que precisa
caminhar em direcdo de uma efetivacdo e aplicacdo pratica do que esta previsto nas normas e
parametros, fazer sair do papel, e lutar para que de fato a educacéo tenha como compromisso a
igualdade racial, e a valorizagéo da cultura afro e afro brasileira, e que por meio desse processo,
possa colaborar com o fortalecimento e a consolidagéo das identidades negras.

5.3 Aidentidade negra entre o0 negar-se e o autoafirmar-se

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina
ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso negar a si mesmo é¢ um desafio
enfrentado pelos negros brasileiros.

Podemos perceber na fala das alunas que todas passaram, de alguma maneira, pelo
processo de negar-se ou de tentar parecer com pessoas brancas para serem mais aceitas no meio

social ou escolar.

Quadro 08 — Entre 0 negar-se e 0 embranquecer-se

Aluna A [“A auto comparacdo com pessoas brancas, com meninas brancas, de tipo, ah ela é
mais bonita, [...] ou tipo, eu acho que toda mulher negra ja passou por isso na sua
pré-adolescéncia, de sempre um menino escolher sua amiga branca e ndo vocé ¢
ficar pensando, serd que ela é tdo mais bonita do que eu, eu acho que sempre teve
essa comparacdo, e é algo que eu falo porque eu ja conversei com outras amigas
negras e todas ja passaram por isso, € dai que vem essa coisa de alisar cabelo, querer
parecer mais com essa pessoa porque se VOCé se parecer com

essa pessoa VOCcé € mais bonita”.

Aluna B [“Eu alisava meu cabelo pra ficar mais parecida como as meninas brancas, porque

eu ndo gostava do meu cabelo”.

Aluna C [“Eu me dizia branca por conta que eu ndo queria me aceitar, ficava me encarando
no espelho, [...] a gente se nega porque ndo quer ser diferente dos outros, e a gente

se sente muito excluido e tudo mais...”.

Fonte: Autoria propria (2024)

Esse processo pelo qual muitas pessoas negras passam, da busca por se encaixar nos
padrdes impostos pela sociedade branca, € bem abordado por Sousa (1983) ao analisar o
fendmeno de negacdo da propria identidade racial entre negros. Conforme afirma a autora,

alguns individuos negros buscam adotar tracos e comportamentos mais proximos da
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branquitude, o que, paradoxalmente, pode levar a uma negagdo do "eu". Esse processo é
desgastante e causa um grande conflito psicoldgico, pois o sujeito sente a pressdo de se adequar
a um ideal inalcangavel e excludente. A idealizacdo de ser conforme os padrdes, forca pessoas
negras a alienar sua identidade, criando uma identidade incompativel com as proprias
caracteristicas biolégicas do seu corpo.

Podemos perceber, de forma bem evidente, esse como esse processo de fato ocorre, nas
falas das alunas, o desejo por alisar o cabelo, a comparacdo com as colegas brancas e o
sentimento de inferioridade diante as demais colegas ndo negras, séo presentes nas falas.

Os processos de identificacdo se dao por diversos fatores e por condi¢des distintas para
cada individuo, como podemos perceber nas falas das alunas, nas quais o tornar-se negra se deu
de formas variadas e por caminhos pelos quais cada uma percorreu de forma pessoal e

individualizada, mesmo que tenham sofrido influéncia de pessoas e contextos ao seu redor.

Quadro 09 - Tornar-se negra

Aluna A [“Eu sempre me identifiquei como uma pessoa negra, eu falei que veio mais a
autoafirmacdo depois dos doze anos. Depois dos meus doze anos eu comecei a me
aceitar, comecei a ver que eu poderia usar coisas, argolas, ou outros acessorios
parecidos com outras meninas. [...] Meu processo de autoaceitamento eu acho que
iSso veio mais de eu mesma estudar a histéria do meu povo, de saber que a gente
ndo so sofreu, ndo so foi escravizado, mas também sofremos, mas também construid
0 Brasil, mas também a gente construi nossa cultura [...] enfim isso veio de ey
comegcar a estudar e comegar a ver referéncias de pessoas da minha cor, comece
escutar musicas, escutar rap, falando sobre minhas dores, falando sobre o que ey
vivi, eu entendi que eu ndo estava so, € tipo, tem outras pessoas lutando por mim
ndo € s6 o mundo todo branco contra mim, tem pessoas negras que lutam por mim
comecei a ver também parametros de beleza de mulheres negras de cabelos crespos
[...] foi ai que eu descobri trancas, estilo de roupas, aprofundando mais na culturg
em si, foi ai foi meu autoaceitamento de verdade, porque antes eu me aceitava
porém ainda tinha um pensamento de querer mudar para ser aceita em parametrog
de beleza, depois disso ndo, eu uso meu cabelo do jeito que eu quero, eu percebi que
todo mundo tem sua beleza e a beleza do negro nao é diferente da beleza do branco
enfim posso dizer que isso aconteceu entre

0S meus doze a treze anos de idade”.




74

Aluna B [“Nao foi por conta da escola, foi mais por fatores externos mais pela questéo das
coisas que me fizeram mal, e a partir dali eu fui pegando tudo e vendo o que tinha

que melhorar”.

Aluna C [“Atriz Thais Aradjo mostrando seu real cabelo real, me ajudou a me reconhecer
a me sentir bonita, comecei a seguir ela nas redes sociais, foi principalmente por

causa dela ela foi minha principal inspiragdo”.

Fonte: Autoria propria (2024)

Ao analisarmos as narrativas, passando pelas fases da analise do conteddo, identifiquei
trés forcas motivadoras nos processos identitarios das alunas entrevistadas: (a) o0 acesso a
historia do seu povo atraves da busca por informacdes e referéncias no ambito extraescolar; (b)
a identificacdo de seus processos de autoafirmacdo tem como forca motriz as proprias
dificuldades vividas e ressignificas; e, por fim, (c) o incentivo a autoafirma¢do como negras a
partir da representatividade nas midias, levando a ressignificacdo do que foi vivido, dos traumas,
das dificuldades.

Apesar da maioria das alunas terem passando por um processo familiar, onde nédo se
discutia relaces étnicas, e terem experienciado, no seu historico escolar, por momentos em que
houve a reproducdo do racismo nas escolas em que frequentaram, todas elas hoje ja se
reconhecem como negras, e ja possuem um grau de letramento racial que as permite lutar contra
0 racismo ao seu redor, e buscar superar estere0tipos negativos, buscando promover a
valorizagdo da identidade negra aonde se encontram, no contexto no qual estdo inseridas.

Ap0s, 0s percursos das historias de vida em que viveram, algumas delas entendem ter
sido determinante a busca pelo resgate de suas raizes, por meio do conhecimento, outras
entendem que o sofrimento que passaram ao longo da vida tornaram-se o combustivel de busca
pela superacdo, e por fim a Ultima destacou o impacto das midias na atualidade que também
tem trilhado esse processo de valorizacdo do negro.

Entendemos desta forma que cada individuo, tem sua historia de vida, que 0s contextos
sociais no qual estdo inseridos, bem como o ambito escolar e familiar fazem parte do seu
processo de construcdo da sua identidade, mas que em algum momento de suas vidas, ha uma
“virada de chave’ aquele momento em que eles erguem a cabeca, eles percebem sua forca, seu
valor e a beleza do seu ser negro, e esse momento pode ter como gatilho momentos especificos,
porem diversos. Cada um com sua historia, com sua trajetoria ajuda a contra e resgatar a

ancestralidade, a beleza da identidade negra e superar todas as formas de preconceito.
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CONSIDERACOES FINAIS

As discursdes acerca do que foi versado no longo da pesquisa, ndo tornam-na conclusa,
mas antes instiga uma discussdo bem mais profunda acerca dos processos identitarios, as
reflexdes hora apresentadas de forma a apontar para 0 muito que ainda temos que pesquisar, e
0 muito que ainda temos que lutar na busca pela concretizacéo de uma educacao para as relacées
étnico raciais, e a busca por uma sociedade sem desigualdade racial entre bancos e negros.

Entendemos com a presente pesquisa que, a construcdo da identidade racial nos jovens
negros é um processo complexo e profundamente influenciado por fatores sociais, culturais e
historicos. Ela envolve o reconhecimento e a valorizacdo de suas raizes, da ancestralidade
africana e da resisténcia contra as opressdes que marcam a historia da didspora negra. No
entanto, esse processo também e permeado por desafios, como o enfrentamento ao racismo, a
discriminacéo e a invisibilidade social que, muitas vezes, geram conflitos internos e externos.

Entendemos que a identidade é formada por uma diversidade de fatores, mas alguns
fatores podem ser considerados componentes essenciais na sua construcdo, entre 0s quais 0
fator historico é considerado o mais importante, e tais discussdes tem sido pauta dos debates
nas ciéncias humanas, pos esta tem por principal objetivo refletir ediscutir o homem.

Na pds-modernas vivenciam um complexo processo, fruto da globalizacdo; que rompe
fronteiras, redefine caracteristicas temporais e espaciais, e gera tendéncias contraditorias entre
o0 global e o local, em que o individuo passa a viver uma disputa do local e do global que leva
a um pluralismo cultural, e a desvinculacdo das identidades locais, ao incentivo de um
comunismo global e uma massificacdo e homogeneizacdo culturais, por meio de padrdes
globais que sdo assimilados principalmente pela juventude.

Em contrapartida, como uma reacdo, ou contratendéncia ao processo de globalizacéo,
ha o fortalecimento das identidades locais, onde podemos perceber o emergir de uma nova fase
em que renasce a cultura e a busca por reconstruir as identidades culturais e raciais por parte da
jovem geracdo de afrodescendentes.

Destacamos a relevancia do ensino de Histéria como ciéncia humana e social, cujo
compromisso fundamental de garantir o acesso a memdria, como peca principal do quebra
cabeca da formacdo de identidades individuais e coletivas.

Tal relevancia estd destacada em diversos documentos normativos que regem a
educacdo como os Parametros Curriculares Nacionais (2000), as Orientaces Curriculares para
0 Ensino Médio (2006) e a Base Nacional Comum Curricular (2017), onde ambos apontam esta

disciplina como instrumento de promogdo de uma educagéo ética, que promove 0 respeito aos
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direitos humanos e a interculturalidade, o combate aos preconceitos e a consolidacdo da
consciéncia.

Ressaltamos, pois, 0 espaco escolar como um espago de grande relevancia na formacéo
de algumas de nossas multiplas identidades, sendo ele o espagco onde ocorre a interacdo entre
sujeitos diferentes, provenientes de diversas culturas. Nesse processo, entdo, resta comprovada
a importancia do ensino de Histdria para garantir aos individuos o acesso @ meméria e, nessa
perspectiva, colaborar para formar e fortalecer as identidades, tornando-se peca fundamental no
dentro do contexto escolar.

Desta maneira, podemos entender que as ciéncias sociais e humanas assumem papel
preponderante, no contexto educacional, no que diz respeito a promo¢éo do individuo enquanto
sujeito, fomentando a construcéao e o reconhecimento de si no processo de formacao identitaria.

Neste processo a juventude, que foi historicamente compreendida como um grupo
social, enfrenta grandes desafios, mas também um leque de oportunidades, um grupo
heterogéneo, que se diferencia ndo simplesmente por um critério biologico, mas que dentro do
critério bioldgico etario que os identifica como jovens, incidem outros critérios que 0S
diferenciam ainda mais entre si.

Seria melhor falar ent&o da condicéo juvenil na qual o contexto social e cultural interfere
fortemente na formacdo de suas identidades, onde as praticas culturais e as experiéncias
compartilhadas, em suas comunidades desempenham um papel fundamental na construcédo de
sua identidade e no desenvolvimento de suas vises de mundo.

Nesse sentido, a juventude ndo € apenas uma fase da vida, mas sim um periodo de
transicdo, marcado por experiéncias de aprendizado, descoberta e construcdo de identidade e
de engajamento com o mundo ao seu redor, entendendo 0s jovens como agentes ativos de
transformacéo social, capazes de mobilizar-se em torno de causas que consideram importantes
e de influenciar o curso dos acontecimentos.

Nessa fase da juventude, destacamos o papel das instituicdes no processo de
socializacdo juvenil, onde a escola representa um papel fundamental. Entretanto a socializacédo
por meio das instituicdes, devemos ressaltar que historicamente, esse processo ndo se da da
mesma forma para todos os individuos, mas diferencia-se na medida em que levam os em
consideracdo a classe social e grupo étnico ao qual cada individuo pertence, configuram muitas
vezes um instrumento de reproducdo de desigualdades socioeconémicas e étnicas, impedindo
que haja uma condicdo de igualdade os jovens, quanto ao acesso e a inser¢ao na sociedade.

Entendemos entdo que a condigéo juvenil, e a condi¢cdo de jovens negros a partir da

realidade escolar, € um campo de tensdes entre as forgas que buscam perpetuar a desigualdade
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e aquelas que promovem a emancipacéo e o orgulho racial.

A identidade racial dos jovens negros é uma construcdo complexa e multifacetada que
sofre influencias de diversas esferas: a familia, que pode oferecer um suporte emocional e
historico importante; a comunidade, que muitas vezes serve como espaco de resisténcia e
afirmacéo cultural.

Em especial a identidade negra € um processo muito além do fator puramente bioldgico,
se refere, sobretudo, a capacidade de compreender a importancia da sua historia, e da historia
comum que liga os grupos negros, tomando consciéncia das condic@es historicas dos que foram
vitimas de inferiorizacéo e negacdo da sua humanidade (Munanga, 2009).

Percebemos que ainda hd uma dificuldade de autodefinicdo, que reflete o processo de
branqueamento fisico e psiquico, que buscou neutralizar a identidade negra, que foi imposta ao
negro. A violéncia racista foi e continua sendo exercida pela destruicdo da propria identidade
do sujeito negro. Ha ainda uma dificuldade, por parte de alguns individuos, de se construir uma
identidade negra ja no seio familiar, pois a falta de um letramento racial impede que 0s mais
velhos possam transmitir e se relacionar com seu passado historico.

Percebemos que a auséncia de conscientizacdo sobre o processo de construcdo da
identidade na configuracao familiar da populacéo negra é ainda um grande entrave, pois muitas
familias ndo conseguem se libertar das imposicdes de inferioridade impostas pelo civilizador,
contribuindo para o enfraquecimento das relacdes identitarias e fragilizando o processo de
identificacdo como negros.

Percebemos, entretanto, que as discussdes acerca da identidade negra tomam, cada dia
mais, um lugar de destaque, principalmente a partir do movimento negro contemporaneo, na
atualidade diaspdrica, colaborando para a tomada de consciéncia histérico-cultural quanto a
identidade negra e fazendo surgir varias expressdes de valorizacéo, orgulho e presenca do povo
negro.

Hodiernamente, ha um aumento consideravel de pessoas que se declaram pardas e
pretas, pois ha uma tomada crescente de consciéncia, por parte da populacdo negra, que vem, a
cada dia, manifestando de varias formas sua negritude: nas formas de se vestir, nos penteados
do cabelo, entre diversas outras expressdes deste povo, como forma de se reafirmarem e
declararem seu pertencimento e sua identidade negra, como forma de resisténcia.

Salientamos aqui a importancia do historico movimento negro para a institucionalizagdo
do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, desde o periodo do pés aboli¢do, com
as organizacgdes de jornais e revistas, na década de 1920, com os Movimentos Sociais Negros,

0 papel da imprensa negra e para a fundagéo da Frente Negra Brasileira (FNB, doravante), em
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1931, 1940, com o Teatro Experimental do Negro, por Abdias do Nascimento; 1950, com o
Movimento Negro Unificado, o grande marco na histéria do Movimento Negro, com a Marcha
Zumbi dos Palmares contra o Racismo; em 2001, a participacao de representantes do Brasil na
I11 Conferéncia das Nacgdes Unidas contra o Racismo, até chegarmos publicacdo da Lei n°
10.639/2003, pelo entdo Presidente da Republica, Luis In&cio Lula da Silva, momento no qual
a luta de decadas foi ouvida e seus anseios atendidos.

Apos a lei ainda grandes avangos com o Parecer n° 03/2003, que ficou conhecido como
“Parecer Petronilha” e a Resolu¢do n° 01/2004, a criacdo da Secretaria Especial de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), que instituiu a Politica Nacional de Promoc¢édo da
Igualdade Racial, colocando a questdo racial na agenda nacional, com vistas a promover
alteracdo positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra e trilhar um caminho rumo a
uma sociedade democratica, justa e igualitaria; no ano de 2004, foram formuladas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Percebemos que apesar de todo um aparato normativo que busca a valorizacdo e
promoc&o de uma educacdo para as relagdes ético raciais, e a valorizacéo da cultura negra, ainda
sobrevive nas escolas condigcdes de reproducéo de posturas racistas, visivel nas instituicoes
sociais, no ambito dos espacos educacionais, e a identidade negra, que também & construida
durante a trajetdria escolar, é tecida em meio a conflitos e do racismo recreativo, pratica
recorrente em varios &mbitos inclusive no ambito escolar

Essa postura extremamente nociva, reforca esteredtipos negativos sobre pessoas negras
e indigenas, a0 mesmo tempo em que oculta a violéncia por tras dessas manifestacoes.

Nesse ensejo, afirmo que o preconceito e o racismo sofridos pelos jovens negros na
escola sdo questdes urgentes que precisam ser abordadas com seriedade.

Por isso, considero importante problematizar as relac6es raciais nos espagos escolares,
diante da necessidade de combater o preconceito e o racismo nas escolas, bem como a urgéncia em
promover um letramento racial, buscando promover uma sociedade mais equitativa.

Por meio da histéria oral como metodologia, buscamos as histérias de vida dos
estudantes colaboradores, reconhecimento sua legitimidade como sujeitos de direitos, capazes
de narrar sua prépria historia. Através de suas narrativas concluimos que o processo de
identificacdo e afirmacdo como pessoa negra ¢ influenciado sobretudo pelo que foi vivido na
primeira experiéncia social do individuo, que é a vivéncia familiar.

Nessa primeira fase da vida, o individuo pode ter experiéncias que colaboram ou

dificultam o processo de se perceber como pessoa negra, cabendo a cada um manter ou
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ressignificar o que foi apreendido e assimilado nessa fase.

Uma formacdo familiar sélida, baseada no dialogo acerca do racismo, bem como em
conversas e ensinamentos que valorizem a cultura negra, séo de fundamental importancia para
um processo de identificagéo.

Ao serem instigadas a falar sobre suas percepgdes acerca da importancia do papel da
familia, o convivio familiar e a importancia dessa fase no processo de formacéo da identidade
negra, foi un&nime o posicionamento de que esse momento é determinante dentro do processo,
como pude inferir a partir do que foi afirmado pelas estudantes.

Entendemos, contudo, que o grau de letramento social, ou a falta deste, torna-se crucial
nesse processo. O fato é que a auséncia desse processo de conscientizagcdo sobre a construcao
da identidade no @mbito familiar € um fator que pode tardar e prejudicar os processos de auto
reconhecimento, como podemos perceber com as falas das alunas abaixo:

Apesar de todas as alunas concordarem que € importante o papel da familia no processo
de identificacdo como pessoa negra, observamos que ha uma grande dificuldade por parte das
pessoas negras, nos seus processos de identificacdo, quando as familias ndo estdo abertas ao
dialogo sobre a tematica, seja por omissao, seja por falta de uma consciéncia racial formada, e
até mesmo quando o racismo € reproduzido dentro da propria familia.

Mesmo diante desse quadro, notamos que o papel de instrucdo e de letramento nas
familias tem sido assumido, hodiernamente, pelos mais jovens, perante sua familia. 1sso quer
dizer que os jovens, cada vez mais, tém assumido ndo somente suas identidades, como também
assumido o protagonismo no processo de fortalecimento das relagdes identitarias, contribuindo
para levar outras pessoas a também passarem por esse processo.

Percebemos que os simbolos da negritude, como o cabelo tem sido apontado como
simbolo de resisténcia, aquilo que antes teria sido causa de inseguranca, de baixa estima, agra
figura como resisténcia como transgressdo dos padrfes de uma sociedade branca escravista,

A transicdo capilar, o uso do cabelo natural e as diferentes formas de penteados afro
sdo vistas como formas de reafirmar a identidade negra e de subverter os padrdes estéticos
impostos pela cultura dominante, a valorizacao do cabelo natural, que ndo é apenas uma questao
de aparéncia, mas de orgulho racial, de aceitacdo de si e de resisténcia ao racismo.

Diante dessa fala, podemos compreender que o ambiente familiar € muito importante
no processo de autoafirmacdo e influenciou, tanto de forma positiva quanto negativa, oS
processos das alunas entrevistadas. Podemos perceber ainda que até mesmo as omissdes e falta
de discussdes acerca do racismo e a falta de uma orientacéo por parte da familia dificultou, em

certa medida, os processos identitarios. Os contextos familiares que as alunas enfrentaram
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exigiram delas um protagonismo ainda maior para que pudessem se afirmar negras.

Quanto a importancia da escola no processo de formacgdo das identidades negras,
percebemos que a escola pode figurar como um espaco de reproducdo do racismo e de padrées
de beleza excludentes, como se percebe na fala de uma das alunas. A escola foi vista, por vezes
como um lugar de reprodugdo do racismo, mas nas memorias mais recentes percebemos que ja
se tornam evidentes, posturas e acoes no ambito escolar que buscam a construcgao de uma escola
mais diversa e menos racista, com atividades e contetdos curriculares e extracurriculares,
sobretudo na disciplina de Histéria, que buscam promover uma educacdo para as relacdes
étnico-raciais.

As atividades desenvolvidas na escola com o uso de recursos audiovisuais para discutir
questdes raciais, bem como atividades teatrais, ajudam muito mais no processo do que 0s
conteddos curriculares propriamente ditos, segundo o posicionamento das colaboradoras.

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina
ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso negar a si mesmo € um desafio
enfrentado pelos negros brasileiros.

Podemos perceber, de forma bem evidente, esse como esse processo de fato ocorre, nas
falas das alunas, o desejo por alisar o cabelo, a comparacdo com as colegas brancas e o
sentimento de inferioridade diante as demais colegas ndo negras, sdo presentes nas falas.

Os processos de identificacdo se dao por diversos fatores e por condi¢des distintas para
cada individuo, como podemos perceber nas falas das alunas, nas quais o tornar-se negra se deu
de formas variadas e por caminhos pelos quais cada uma percorreu de forma pessoal e
individualizada, mesmo que tenham sofrido influéncia de pessoas e contextos ao seu redor.

A formacéo da identidade racial em jovens negros é essencial para o fortalecimento do
pertencimento e da autoestima. Quando os jovens tém acesso a referéncias positivas e
representativas de sua raca, eles conseguem se ver como parte de uma coletividade que tem
uma historia rica, uma cultura vibrante e uma contribui¢do inestimavel para a sociedade. 1sso
ndo so fortalece a identidade individual, mas também promove a resisténcia coletiva.

Portanto, é importante considerar que a construcdo dessa identidade ocorre em um
contexto em que o racismo estrutural ainda estd presente, moldando as oportunidades e o
reconhecimento social desses jovens. A educacgéo, a cultura e o suporte familiar e comunitario
desempenham papéis fundamentais nesse processo, oferecendo aos jovens as ferramentas
necessarias para combater o racismo e afirmar sua identidade com orgulho.

Por fim, a construgdo da identidade racial nos jovens negros ndo é um processo linear,

mas sim dindmico e continuo, que requer apoio, reconhecimento e valorizacao tanto por parte
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da sociedade quanto dos proprios individuos. Ao incentivar o desenvolvimento de uma
identidade racial positiva, contribuimos para a formagdo de individuos mais seguros,
empoderados e preparados para enfrentar as adversidades e transformar suas realidades.

Percebemos que nessas trajetdrias narradas o ensino de Histdria e Historia da Africa foi
citado, como um dos fatores nos seus processos de autoafirmacdo, todas reconheceram a sua
importancia nesse processo, juntamente com os demais fatores, que juntos podem e devem
colaborar para a construgcdo de uma educacdo e uma sociedade livres do racismo e que
valorizem e respeitem a diversidade étnica.

Esta forma podemos afirmar, ap0s a presente pesquisa, que sim, o ensino de historia e
Historia Africana e Afro brasileira, tem seu papel de contribuicdo no percurso pelo qual os
individuos negros trilham na construcdo de sua identidade enquanto negros. Entendemos que
ainda ha um longo caminho a ser percorrido, mas ja estamos a caminho, exorto aqui 0S
professores, em especial, os professor de historia, cientes de sua responsabilidade, para que
empunhem a bandeira ante racista, que tenham como pauta de luta e como objetivo central de
suas praticas pedagogicas, a superacao do racimo, para que construindo uma escola ante racista,
possamos expandir e transformar uma educacdo em uma cultura que abranja e consiga atingir
todos os ambitos sociais. A escola em especial, os professores, devem assumir o protagonismo

desse processo. Empenhemos nossas forcas nessa causa!
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