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RESUMO

O objetivo principal desta pesquisa ¢ compreender como o ensino colaborativo emerge nas vozes e
praticas de professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado na rede estadual de
ensino em Caralibas/RN. Quanto ao embasamento teodrico e legal que sustenta o estudo, inicia-se
com a abordagem da Educagdo Especial e Inclusiva, destacando os principais marcos legais e
politicas publicas. Apresenta-se um panorama histérico e sua evolugdo, tanto no Brasil quanto no
estado do Rio Grande do Norte, com base em documentos oficiais. Em seguida, apresentamos
nossa abordagem conceitual, dividida em duas subseg¢des, na primeira, trazemos alguns
apontamentos de um estado do conhecimento sobre o Ensino Colaborativo na Educagao Especial.
E na segunda subsecdo, intitulada o Ensino Colaborativo na Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, destacamos seus principios e contribui¢des no espago escolar (Capellini;
Zerbato, 2022; Capellini; Mendes, 2007; Bedaque, 2015). No que se refere ao percurso
metodoldgico, optamos pela abordagem qualitativa (Bogdan; Biklen, 2010; Villegas; Gonzélez,
2011), nos pressupostos da pesquisa (auto)biografica (Passeggi; Souza, 2017), e pela entrevista
narrativa. Participaram do estudo quatro professoras, duas que atuam na Sala de Recursos
Multifuncionais e duas na sala de aula comum na rede estadual no municipio de Caratbas/RN.
Adotamos a Analise Tematica (Jovchelovicth; Bauer, 2008) para interpretacdo das entrevistas
narrativas. A partir das narrativas das professoras foram criados trés eixos tematicos: Percepgoes
docentes sobre a pratica do AEE; Compreensdes sobre o Ensino Colaborativo e a Pratica
Pedagbgica; e Contribuicdes e desafios que envolvem o Ensino Colaborativo e a Pratica
Pedagogica de professores do AEE. Os resultados indicam que as docentes estdo engajadas em
suas praticas, demonstram afetividade ao relatar suas experiéncias e reconhecem a importancia do
Ensino Colaborativo, evidenciada pela iniciativa em estabelecer parcerias por meio de agdes e
projetos desenvolvidos de forma espontdnea. No entanto, observa-se a auséncia de uma
articulagdo sistemdtica, com a devida definicdo de papéis e responsabilidades entre os

profissionais envolvidos.

Palavras-chave: Ensino Colaborativo. Praticas Pedagdgicas. Ensino no AEE.



ABSTRACT

The main objective of this research is to understand how collaborative teaching emerges in the
voices and practices of teachers working in Special Education in the state education system in
Caraubas, Rio Grande do Norte. The theoretical and legal framework supporting the study begins
with an approach to Special and Inclusive Education, highlighting the main legal frameworks and
public policies. We then present a historical overview and its evolution, both in Brazil and in the
state of Rio Grande do Norte, based on official documents. Next, we present our conceptual
approach, divided into two subsections. The first presents some notes on the state of knowledge on
Collaborative Teaching in Special Education. The second subsection, entitled Collaborative
Teaching in Special Education from the Perspective of Inclusive Education, highlights its
principles and contributions to the school environment (Capellini; Zerbato, 2022; Capellini;
Mendes, 2007; Bedaque, 2015). Regarding the methodological approach, we chose a qualitative
approach (Bogdan; Biklen, 2010; Villegas; Gonzalez, 2011), based on the assumptions of
(auto)biographical research (Passeggi; Souza, 2017), and narrative interviews. Four teachers
participated in the study: two who work in the Multifunctional Resource Room and two in the
regular classroom in the state school system in the municipality of Caraubas, Rio Grande do
Norte. We adopted Thematic Analysis (Jovchelovicth; Bauer, 2008) to interpret the narrative
interviews. Based on the teachers' narratives, three thematic axes were created: Teachers'
Perceptions of the Practice of Special Education (SEA); Understandings of Collaborative
Teaching and Pedagogical Practice; and Contributions and Challenges Involving Collaborative
Teaching and the Pedagogical Practice of SEA Teachers. The results indicate that the teachers are
engaged in their practices, demonstrate affection when sharing their experiences, and recognize
the importance of Collaborative Teaching, evidenced by their initiative to establish partnerships
through spontaneously developed initiatives and projects. However, there is a lack of systematic
coordination, with appropriately defined roles and responsibilities among the professionals

involved.

Keywords: Collaborative Teaching. Pedagogical Practices. Teaching in Special Education.
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1 PRIMEIROS PASSOS

Figura 1- Cacto

Fonte: Naiely (2025). Adaptado pelo Autor.

Abrimos nosso trabalho com uma imagem de um cacto, que simboliza
metaforicamente resisténcia e a capacidade de florescimento mesmo diante de ambientes e
situagdes adversas. Quis trazer essa imagem pois ela representa muito bem o meu contexto
pessoal, académico e profissional, especialmente no inicio desse percurso académico, onde
passei por diversas dificuldades, mas persisti € hoje posso dizer que floresci e ja ndo sou mais
a mesma de antes, aprendi muito, ressignifiquei algumas situagdes, adquiri novos
conhecimentos e experiéncias. Saio com a certeza que as certezas mudam, assim como as
pessoas, o conhecimento e a ciéncia.

Meus primeiros passos nessa caminhada foi movido pelo meu desejo de contribuir
para uma educacdo publica de qualidade, inclusiva, colaborativa e equitativa. E para isso,
penso que € necessario aprender com as singularidades e ndo com as semelhangas. Paulo
Freire nos afirma isso: “A inclusdo acontece quando se aprende com as diferengas e ndo com
as igualdades”. E em concordancia com as ideias de Paulo Freire que surgiu a motivagio para
desenvolver esta pesquisa. E necessario olhar para a diversidade presente nos espagos
escolares com sensibilidade, respeito, empatia, bem como valorizar as particularidades de

cada estudante, entendendo que na medida em que exercemos a docéncia aprendemos com as
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singularidades que fazem os outros diferentes de nds e vice-versa. Imaginem todos iguais?
Isso seria possivel?

Isso seria satisfatorio? Prefiro pensar na beleza de ser singular, com defeitos e qualidades,
com fragilidades e potencialidades.

Defendo a ideia de que as instituigdes de ensino devem despertar para a pluralidade
presente no interior € no externo aos muros das escolas. Construir pontes € ndo muros, unir
ao invés de segregar, somar com os demais profissionais de profissao, em vez de competir.
Deve-se pensar em possibilidades para atender aqueles que sao a razdo de existir das escolas:
os estudantes. Quando falo de estudantes, refiro-me a “todos”, sem distingdo; é tentar vencer
o capacitismo ainda tdo forte nos espagos escolares e em nossa sociedade. E compreender
que o estudante ndo ¢ de responsabilidade de um professor especifico, mas de toda a escola.
Deve-se abracar a inclusdo até que, em um dia, ndo seja mais necessario falar sobre o tema,
pois ela ja ocorrera de forma efetiva. Utopia? Talvez! Mas, o que seria de nossas vidas se ndo
tivéssemos sonhos para alcangar?

Atualmente, as discussdes sobre Educagdo Especial e Inclusiva tém se potencializado
na busca de possiveis caminhos para a efetiva inclusdo escolar. Nesse contexto, os
mecanismos de Ensino Colaborativo sdo percebidos como um caminho necessario a
efetivacao do trabalho cooperativo, a fim de beneficiar os sujeitos envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem. Como professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
tenho vivenciado no meu cotidiano profissional situacdes pontuais que me motivaram a
pesquisar sobre o assunto. Desse modo, a (auto) formagdo de professores e as praticas
educacionais centradas na pluralidade, assim como a consciéncia da diversidade presente nos
espagos escolares com foco na inclusdo, sdo aspectos que merecem atencdo, reflexdo e
énfase, para a promog¢ao de uma educagdo de fato inclusiva.

A relevancia do tema justifica-se pelos crescentes desafios enfrentados pelos
profissionais de Educacao Especial diante da necessidade de ampliar seus conhecimentos
teoricos e praticos, frente ao crescimento das demandas. Nessa perspectiva, esta pesquisa
amplia reflexdes sobre a atual configuracdo de ensino nessa modalidade, com foco principal
nas acoes colaborativas.

Desse modo, faz-se indispensavel conhecer as percepgdes dos professores acerca do
Ensino Colaborativo, compreendendo quais as principais barreiras para sua efetivagdo na
pratica escolar. Em referéncia a esse ponto, esta investigagdo contribuira significativamente
para o enlace das relagdes entre as Salas Comum de Ensino regular e as Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM), onde ocorrem os atendimentos educacionais especializados dos
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alunos com Necessidades Educacionais Especificas (NEE), pois, embora a rede estadual de
ensino venha ofertando muitas formagdes continuadas na area de Educagdo Especial na
perspectiva da Educagdo Inclusiva, ainda hd uma lacuna no alcance aos professores de sala
comum, o que torna muito mais dificil a sintonia nas relacdes da aprendizagem colaborativa.
Em suma, este estudo serd de grande relevancia para o melhor alinhamento das perspectivas
do Ensino Colaborativo na rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte.

Nesta proposta de pesquisa, atenta-se para possibilidades mais abrangentes no
contexto escolar, pois ndo se restringe a apontar beneficios apenas para a Educacio Especial,
mas também aos demais estudantes ditos tipicos, ou seja, aqueles que ndo apresentam
necessidades educacionais especificas, haja visto que, na medida em que se trabalha em
parceria — sala comum e SRM — potencializam-se as metodologias inclusivas, o que
promove, na escola, um olhar equivalente sobre a efetivacdo das praticas curriculares. Assim,
como um destaque a mais que venha ratificar a importancia deste estudo para a praxis no
ensino, torna-se viavel a possibilidade de refletir sobre questdes locais para potencializar a
pluralidade de topicos que envolvam a efetivacdo das praticas inclusivas no contexto da
escola publica.

A partir desse contexto, formulou-se a seguinte questdo: Como o ensino colaborativo
emerge nas vozes e praticas de professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na rede estadual de ensino em Caratbas/RN?

Como objetivo geral, almeja-se compreender como o ensino colaborativo emerge nas
vozes e praticas de professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado na
rede estadual de ensino em Caratbas/RN.

Os objetivos especificos corresponderam em: analisar as percepcdes dos docentes de
SRM e sala comum de ensino regular sobre as praticas do AEE; compreender o ensino
colaborativo e as praticas pedagdgicas de docentes nas SRM e nas Salas Comuns e descrever
as contribui¢des e os desafios que envolvem o ensino colaborativo e a pratica pedagogica de
professores do atendimento educacional especializado na rede estadual de ensino em
Caratbas/RN.

Em busca de elucidar o assunto de estudo desta dissertagdo, optamos pela abordagem
qualitativa (Bogdan; Biklen, 2010; Villegas; Gonzalez, 2011) nos pressupostos da pesquisa
autobiografica (Passeggi; Souza, 2017) utilizou-se como técnica de pesquisa a entrevista
narrativa (Jovchelovitch; Bauer, 2008) e para analisar as informagdes obtidas, utilizamos o
método de analise tematica (Jovchelovicth; Bauer, 2008). O local da pesquisa foi duas

escolas estaduais situadas na zona rural do municipio de Caratbas, no estado do Rio Grande
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do Norte. J& os sujeitos da pesquisa foram duas professoras de Sala Comum e duas
professoras de Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

Este trabalho esta estruturado em sete secdes, que serdo descritas a seguir. Esta se¢ao
introdutoria, intitulada Primeiros Passos, oferece uma contextualizagdo breve da pesquisa e
do tema em questdo, abordando a justificativa, a problematica, os objetivos, a metodologia
adotada e a estrutura do estudo.

A segunda se¢do, “Entre trajetorias e memorias: reflexoes de uma professora e mde
em constante transformag¢do,” narro um pouco sobre minha histéria de vida pessoal,
académica e profissional, destacando como cheguei a docéncia, bem como minhas motivagdes
em pesquisar a temdatica em tela.

A terceira se¢do, intitulada Educacdo Especial e Inclusiva: Marcos Legais e Politicas
Publicas, aborda a Educagao Especial e Inclusiva no contexto nacional e no estado do Rio
Grande do Norte. Nela, traco um breve historico, analiso sua evolugdo e apresento um
levantamento de diversos documentos legais pertinentes a area.

A quarta sec¢do, intitulada Abordagem Conceitual: Reflexoes e Possibilidades, ¢
dividida em duas subseg¢des. A primeira apresenta uma andalise dos escritos sobre o ensino
colaborativo na educacdo especial, com um levantamento do estado do conhecimento sobre o
tema. A segunda subsecdo aborda o ensino colaborativo na educagdo especial sob a
perspectiva da educagao inclusiva, destacando seus principios e implicacdes.

Na sequéncia, a quinta secdo, intitulada Diregoes da Pesquisa, caracterizo o estudo,
dialogo sobre a abordagem qualitativa e a pesquisa autobiografica, explico sobre o
procedimento de construcdo das informagdes obtidas (entrevista narrativa) ¢ o método de
analise das informacgdes, (andlise temadtica). Também descrevo o lécus, os sujeitos da
pesquisa e a pesquisadora; e finalizo ressaltando a ética na pesquisa.

A sexta sec¢do, intitulada O Ensino Colaborativo e a Pratica de Professores do AEE, a
Luz das Narrativas, estd organizada em trés subsecdes: 6.1 Percepcdes docentes sobre a
pratica do AEE; 6.2 Compreensdes sobre o Ensino Colaborativo e a Pratica Pedagogica; e 6.3
Entre desafios e contribui¢des: o Ensino Colaborativo e o fazer pedagdgico dos professores
do AEE. Para cada uma dessas subsecoes, foram definidos eixos tematicos e categorias de
analise, detalhados ao longo da prépria se¢do. A partir da escuta atenta e da andlise das
narrativas das docentes entrevistadas, buscamos refletir sobre os avancos ¢ os desafios ainda
presentes na consolidacdo do ensino colaborativo e na efetivacdo de praticas pedagogicas
efetivamente inclusivas no contexto escolar, com énfase no papel desempenhado pelo

professor do AEE.
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E, por fim, na sétima se¢do, Algumas Reflexdes para Avangar, sdo destacados os
principais achados da pesquisa, bem como reflexdes construidas ao longo de toda a trajetoria
investigativa.

E importante destacar que cada se¢do ¢ iniciada por uma ilustragdo, colorida
manualmente pela autora. Cada imagem carrega um significado simbdlico, tanto no campo
pessoal quanto no profissional, sendo acompanhada por uma descrigdo feita pela propria

autora.
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2 ENTRE TRAJETORIAS E MEMORIAS: REFLEXOES DE UMA MAE E
PROFESSORA EM CONSTANTE TRANSFORMACAO

Figura 2- Processo de metamorfose da borboleta

Fonte: Santos (2025). Adaptado pelo Autor.

Esta secdo trata da descri¢cdo/caracterizacdo do processo de metamorfose da borboleta,
simbolo de transformacao e evolu¢dao. Sempre houve uma identifcagcdo simbolica entre o autor
com essa simbologia; na vida, assim como as borboletas, passamos por varias fases, ao longo
do caminho evoluimos e estamos sempre nos transformando e que bom. Na educacio
inclusiva ndo ¢ diferente, nossos estudantes pecorrem caminhos diversos e singulares de
desenvolvimento e aprendizagem. Esta secdo foi dedicada a minha narrativa, quero comegcar
trazendo uma curiosidade sobre mim, antes de iniciar a graduagdo, gostava de desenhar e
pintar (em tecidos, paredes), cheguei a fazer alguns trabalhos profissionais. Entdo vamos 14
conhecer um pouco mais sobre mim?

Falar sobre ndés mesmos, revisitar nosso passado, resgatar nossas memorias, fatos
marcantes, emogdes diversas, ndo representa uma tarefa facil. Talvez por ndo estarmos
habituados a refletir e narrar nossa propria histéria de vida. Contudo, ¢ uma acdo de
autoconhecimento que nos permite relembrar fatos importantes da nossa trajetoria de vida,
afinal, se somos o que somos hoje, ¢ porque temos um passado para contar. De acordo com
Passeggi e Souza (2017), as narrativas constituem caminhos legitimos para se ter acesso a

forma como o individuo percebe e atribui sentido a sua experiéncia, bem como organiza,
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expressa e silencia suas memorias. Nesse sentido, Soares ¢ Tamanini (2022) ressaltam que
evocar nossas memorias nos permite trazer o que tem significado para nds, ou seja, aquilo que
marca a nossa historia. De forma consciente ou ndo, usamos filtros no momento de narrar
nossa trajetoéria de vida, afinal, nem tudo julgamos necessario relatar ou nos sentimos
confortaveis em mencionar, reviver. Dito isto, narrarei algumas memorias marcantes da
minha infincia até a vida adulta que se entrelacam com minha vida académica e profissional,
assim como o que me motivou a escolher a tematica de pesquisa em tela.

Inicialmente, ¢ importante destacar, como afirmam Soares ¢ Tamanini (2022), que
trabalhar com memdrias, historias de vida e a subjetividade presente nas narrativas, ¢ lidar
com um universo de singularidades e sensibilidades. Dessa forma, ¢ essencial manter a ética e
a compreensao de que cada pessoa ¢ Unica e de que sua historia tem valor e ¢ importante ser
considerada. Quero comecar pela minha histdria de vida, uma histéria entre tantas, mas, que
ndo se repete, pois ¢ inédita, singular e que tem um grande valor, especialmente para mim que
conheco os sabores e dissabores experimentados no caminho.

Quem sou? filha, irma, mae, esposa, amiga, professora € muitas outras em uma sé. Sou
uma eterna sonhadora, alguém em construcao, vivendo multiplos processos, em movimento.
Sinto-me em constante metamorfose, sendo abrigo de versdes temporarias. Nasci e cresci em
Caraubas no estado do Rio Grande do Norte, onde resido atualmente. Posso dizer que tive
uma infancia feliz, regada com muito amor. Minha familia sempre foi meu porto seguro,
minha base. Até os 10 anos de idade fui filha tnica, depois fui presenteada com um irmao.
Nossos pais nos ofereceram uma educag¢do e valores que contribuiram muito para nossa
formacao humana, nunca faltou incentivo aos estudos, mas também nunca nos impuseram
nada nem ditaram qual profissdo deveriamos seguir. Em todas as situacdes e escolhas, eles
nos apoiaram, fosse na area pessoal, académica ou profissional. E até hoje tem sido assim,
vibram com nossas conquistas e sao abrigo para os dias nublados.

Na época dos meus pais, 0 acesso a universidade era utopia, pois a maioria das pessoas
nem chegava a concluir a educagdo basica. Apesar disso, minha mae estudou e conseguiu
concluir o magistério (mas ndo chegou a exercer a profissdo) € meu pai iniciou o ensino
médio. Meus pais relatam que passamos algumas dificuldades financeiras na minha infincia,
mas nao lembro. Minhas memorias somente registraram sorrisos, abragcos, muito amor e
protecdo. Meu pai exercia a profissdo de pedreiro, trabalhava para que ndo nos faltasse nada,
minha mae ajudava trabalhando com vendas e até hoje eles exercem essas atividades.

No que se refere aos meus estudos, do ensino infantil ao ensino médio, estudei sempre

em escolas publicas. Ao concluir a educagdo basica, tinha a convic¢ao de que queria ingressar
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no ensino superior, mas tive muitas dividas na época sobre a area de formagdo. Acabei
optando pelo curso de Administragdo, visto que obtive €xito no meu primeiro vestibular na
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), no ano de 2010, e conclui no ano de
2015. Concomitantemente, cursei Pedagogia, na Faculdade Integrada do Brasil (FAIBRA),
tendo a conclusdo no ano de 2014.

Nesse periodo de graduacdo, antes de ter meu primeiro emprego formal, ensinava
dando aulas de refor¢o e trabalhava com vendas, pois a independéncia financeira era um outro
objetivo que almejava. Logo no inicio do curso de Administra¢do, tive minha primeira
experiéncia profissional/formal no &mbito da iniciativa privada, quando fui inicialmente
secretaria executiva, depois promovida a gerente financeira, gerente de recursos humanos e
administradora, respectivamente. Foi uma experiéncia singular, de muitas aprendizagens.
Apesar de atuar em uma das minhas areas de formacdo e me sentir confortavel, satisfeita no
meu trabalho, tinha um desejo de al¢ar novos voos, de vivenciar experiéncias na minha outra
area de formacdao (Pedagogia) e de ter uma “estabilidade financeira”, o sonho de ser
concursada. Nesse sentido, em 2011, concorri a uma vaga para pedagoga, mediante concurso
publico promovido pelo estado do Rio Grande do Norte, tendo obtido éxito e sendo
convocada a assumir o cargo almejado posteriormente, no ano de 2016.

Inicia-se uma fase desafiadora da minha vida: trabalhar numa area na qual ndo tinha
nenhuma experiéncia, com excecao dos estagios e, mais que isso, sair do grupo empresarial
no qual adquiri conhecimentos, conquistei meu espago, construi lagos de amizades e estava
satisfeita exercendo minhas fungdes naquele ambiente. Havia ainda outro fato que me deixava
insegura: fui convocada para a 15° Direc — Pau dos Ferros —, para trabalhar na cidade de
Portalegre.

Literalmente, era sair da minha zona de conforto ¢ encarar o novo, assim o fiz. Pedi
demissdo do meu emprego, lagrimas surgiram e ndo conseguia nomear se de alegria pelo
sonho alcancado ou de descontentamento pela despedida da minha equipe de trabalho. Era
uma conquista que implicou mudancas radicais e toda aquela situacdo era muito nova e
peculiar para mim. Malas prontas, fui para Portalegre. Fui muito bem acolhida pela minha
nova equipe de trabalho, pelo pessoal da pousada em que me hospedei e até pelos moradores
da cidade.

Como eu me senti? Era um misto de emogdes, mas a saudade da familia e a ociosidade
nos horarios que ndo estava trabalhando foram os desafios maiores que enfrentei. O fato € que
nao consegui me adaptar. Quando fiz o concurso era por polo, mas meu desejo sempre foi

trabalhar na minha cidade, mais precisamente na escola onde estudei durante nove anos.
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Desejava retornar para esse espaco educativo e dar minha contribuicao a institui¢do que tanto
contribuiu para minha formagdo. De inicio, ndo foi possivel. No entanto, posteriormente,
consegui minha remog¢do e, para minha satisfacdo, volto a escola onde cursei todo o meu
ensino fundamental, dessa vez na condi¢do de pedagoga, tendo a oportunidade de retribuir
profissionalmente para a escola o que dela inicialmente recebi, como também para as futuras
geracdes, a quem possa alcancar nessa profissao.

Entre as memorias que descrevo e as que prefiro ndo registrar, entre as lembrangas e
os esquecimentos do vivido e do que se tornou experiéncia, fica o escrito de como cheguei até
a docéncia. Tamanini (2019) afirma que a memoria ndo ¢ apenas repositorio de lembrangas,
mas um voltar no tempo e perceber, sentir, reviver as experiéncias ja marcadas pelo tempo
que sao construidas e contemporaneizadas pela subjetividade.

No rebobinar das minhas experiéncias, posso assegurar que a docéncia nunca foi um
sonho de crianga ou, como alguns preferem dizer, uma vocacdo. Mas, posso afirmar que na
docéncia encontrei-me profissionalmente, sendo a Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva o meu lugar, o que me faz ir trabalhar motivada, o que me permite ser
feliz todos os dias e ndo somente nos finais de semana, isto ¢, o que me faz enfrentar os
desafios da profissdo com fblego e esperanga, do verbo esperangar, como nos ensina Paulo
Freire.

Estou ha pouco mais de 9 (nove) anos na area da educacdo, os trés primeiros anos
como pedagoga, e os demais anos, exercendo a fung¢do de professora de Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Desde entdo, venho me construindo professora, em
processo continuo e permanente de formagao.

E o que me trouxe ao mestrado? A percepcdo de que, como professora, devo ser
também pesquisadora. A pesquisa ndo deve estar longe das escolas, nem tdo pouco o
pesquisador ser distante de sua tematica de estudo. O que me fez cursar o mestrado foi
também o desejo de aprender mais e, consequentemente, contribuir cada vez mais com o
ensino publico, visando uma educagao equitativa e de qualidade para todos.

Como professora de Atendimento Educacional Especializado (AEE), tenho vivenciado
no meu cotidiano profissional situagdes pontuais que me motivaram a pesquisar sobre o
Ensino Colaborativo na Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. A
(auto)formacdo de professores e as praticas educacionais centradas na pluralidade, assim
como a consciéncia da diversidade presente nos espacos escolares com foco na inclusdo, sao
aspectos que merecem atengdo, reflexdo e énfase, para a promog¢do de uma educacdo de fato

inclusiva.
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Até janeiro de 2024, a minha maior motivacdo em realizar esta pesquisa era minha
conexao com meu trabalho e com o tema de estudo, pois acredito que o Ensino Colaborativo ¢é
um caminho possivel e necessario para promogao de uma educagdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva. Porém, atualmente tenho um motivo a mais para realizar esta pesquisa:
depois de um longo tempo de avaliagdo com uma equipe multiprofissional, recebi o
diagnoéstico de que meu filho é autista e, dessa forma, publico-alvo da Educacdo Especial.
Percebi na pratica o quanto o ensino precisa ser colaborativo e que os profissionais da area da
saude precisam dialogar com a educagao e vice-versa.

Vivenciando a maternidade atipica, tenho aprendido muito sobre o Transtorno do
Espectro Autista, que passou a ser meu novo interesse de estudo, assim como sobre a
legislacdo que assegura os direitos das pessoas com deficiéncia, j& que, atualmente, uma
pessoa com autismo tem todos os direitos de uma pessoa com deficiéncia, o que representa
uma grande conquista. Na prética, percebi que ¢ preciso se munir de conhecimento para lutar
pelos direitos do meu filho e estimular o desenvolvimento e a aprendizagem dele. Nesse
sentido, minha realidade narra também a histéria de diversas maes atipicas, que apos o
diagnostico de seus filhos lutam diariamente para que se desenvolvam, aprendam, evoluam e
para que seus direitos sejam assegurados. Porém, infelizmente, nem todas as maes atipicas
tém essa consciéncia, o conhecimento necessario ou a condi¢do de busca-lo. Por isso, quero
que de alguma forma meu conhecimento, experiéncia e esta pesquisa contribuam para as
familias atipicas.

O diagnoéstico ndo € uma sentenga, ¢ um recomecgo, pois a partir dele inicia-se uma
nova trajetoria. E um processo extremamente sensivel e singular. Muda radicalmente nossas
rotinas, nossas percepgdes, nossas prioridades e as vezes até o ciclo de amizades. E uma
mudanca também interna, que nos proporciona muito autoconhecimento, amadurecimento e
ressignificagoes.

Nessa caminhada, notei o quao urgente e necessario € capacitar os profissionais de
educagdo, pois € nas escolas que nossos filhos passam boa parte do tempo, de modo que a
inclusdo vai muito além de uma matricula numa escola de ensino regular, de acolhimento e
socializacdo. Nossos filhos e alunos tém o direito a uma educagdo de qualidade, equitativa,
que reconhece a pluralidade presente no espaco escolar e que cada estudante tem suas
singularidades e aprendem de formas diferentes. Como mae, professora e pesquisadora, tenho
o desejo de compartilhar o que sei, pois nessa caminhada o conhecimento serve de bussola, de

amparo.
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3 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: MARCOS LEGAIS E POLITICAS
PUBLICAS

Figura 3- Girassol

Fonte: Desenhar.org (2025). Adaptado pelo Autor.

Para iniciar esta se¢@o, escolhemos o girassol como simbolo, por ser uma planta forte,
capaz de crescer em diferentes solos. Ele representa a resiliéncia das pessoas com deficiéncia
e também dos educadores que enfrentam desafios didrios na constru¢do de uma escola mais
justa e equitativa.

Assim como o girassol busca a luz do sol, a educagado inclusiva se orienta pela luz do
conhecimento e dos direitos humanos, na valorizagdo do potencial de cada estudante. Os
marcos legais e as politicas publicas voltadas a educagdo especial e inclusiva representam
essa luz e direcdo: sdo eles que garantem os direitos dos estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas, assegurando-lhes acesso, permanéncia e aprendizagem.

Nesta secdo, apresentaremos um breve historico, destacando os principais marcos
legais e politicas publicas no que tange a Educacdo Especial e Inclusiva no Brasil e no Rio

Grande do Norte.
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3.1 AEDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO BRASIL

Para iniciar este topico de discussdo, apresentamos a imagem abaixo, que ilustra de
forma significativa a trajetoria historica das pessoas com deficiéncia, marcadas por

preconceito, exclusao e luta por direitos.

Figura 4- Breve historico e evolugao da Educacao Especial
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Fonte: Oliveira (2014). Adaptado pelo Autor.

Como podemos observar de modo sintetizado na imagem acima, a historia das pessoas
com deficiéncia é marcada por muitas barreiras, discriminacdo e luta por inclusdo. Apesar
disso, podemos notar o fortalecimento da concepcdao de inclusdo e os avangos alcancados,
como a inclusdo escolar, direito assegurado em documentos legais e normativos. Ressaltamos
quatro momentos vivenciados pelas pessoas com deficiéncia, desde a antiguidade até os dias
atuais.

Na antiguidade, as pessoas que nasciam com algum tipo de deficiéncia eram
frequentemente excluidas da sociedade, marginalizadas ou at¢ mesmo condenadas a morte.

Todo esse periodo € reconhecido por exclusdo. Depois, essas pessoas passaram a ser inseridas
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em escolas especificas, de carater assistencialista, pois ndo eram vistas como pessoas
“normais e/ou tipicas”, dessa forma, ndo tinham acesso ao ensino regular (Silva, 2009).

A Educagao Especial no Brasil antes ndo era considerada uma modalidade de ensino,
mas, sim, uma alternativa que substituia o ensino regular. At¢ meados de 1960, a Educagdo
Especial no Brasil funcionava de forma segregada, paralela ao ensino comum, que atendia
apenas estudantes considerados “normais”, ou seja, aqueles que atendiam os padrdes da
sociedade. Esse periodo ficou conhecido como segregacao (Uzéda, 2019).

Segundo Uzéda (2019), a partir de 1970, esse publico passou a integrar as escolas de
ensino regular. No entanto, as diferengas ndo eram valorizadas e ndo existia um trabalho
pedagbgico voltado para a inclusdo. Pelo contrario, prevalecia a ideia de um ensino
homogéneo, no qual cabia as pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NEE) se
integrarem a instituicdo. Esse movimento de integragdo foi considerado um avango em
relacdo ao periodo anterior (segregacdo), posto que garantiu a matricula das pessoas com
deficiéncia. Porém, esses sujeitos continuavam excluidos, na medida em que estavam apenas
integrados fisicamente, mas seus direitos com relacao a inclusdo escolar e social ndo estavam
sendo atendidos.

Apbs esse periodo, o movimento por uma inclusdo efetiva, ja assegurada
internacionalmente, foi sendo fortalecido no Brasil. O termo Educagdo Inclusiva ganhou
destaque com a Declaragdo de Salamanca, um documento internacional sobre principios,
politicas e praticas na area das necessidades educacionais especificas, o qual assegura o
direito a educacdo de todos os individuos, independentemente de suas diferengas (Unesco,
1994).

A discussdo sobre inclusdo ¢ bastante abrangente, por isso, nesse contexto, vamos
focar especificamente na inclusdo escolar do publico-alvo da educacdo especial. Mas, quem ¢
esse publico? Com base nos documentos legais mais recentes, como a Politica Nacional de
Educagado Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e a Lei Brasileira de Inclusao
(LBI-2015), no Brasil, trés grupos devem ser contemplados no publico-alvo da educagdo
especial: alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento, atualmente
nomeado por Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas Habilidades/Superdotacao
(AH/SD). E importante destacar que a Politica Nacional de Prote¢iio dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (LEI N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012), em seu
Art. 1° § 2° A pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia,

para todos os efeitos legais.
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Ressaltamos também que segundo a LBI (2015) em seu Art. 2°: Considera-se pessoa
com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

Enfatizamos ainda, que incluir vai além da simples garantia de matricula na escola; os
estudantes t€ém o direito de serem respeitados em suas diferengas, de terem condi¢des de
acesso e permanéncia na escola, sentindo-se parte integrante e incluida em todas as atividades
escolares. Para alcancar esse objetivo, € necessario superar diversas barreiras, que vao desde
as barreiras fisicas até as atitudinais. E preciso considerar cada estudante como um sujeito
singular, que tem suas necessidades especificas, porém, tem seus potenciais, que merecem ser
valorizados.

Existem diversos documentos internacionais e nacionais que fundamentam a educagao
especial na perspectiva da educagdo inclusiva. No Quadro 1, apresentaremos os que

consideramos os principais.

Quadro 1- Documentos que embasam a educagao especial e inclusiva

ANO TIPO

1990 Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos

1994 Declaragao de Salamanca

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) — Lei n. 9.394/96

2001 Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Basica
(Resolugao CNE/CEB n. 2/2001)

2001 Plano Nacional de Educagdo — PNE, Lei n. 10.172/2001

2001 Convengdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n.
3.956/2001

2002 Resolug¢ao CNE/CP n. 1/2002

2002 Lein. 10.436/02

2005 Decreto n. 5.626/05

2007 Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE

2008 Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva

2008 Decreto n. 6.571

2009 Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

2009 Resolucdao n.4 CNE/CEB

2012 Lein. 12.764

2015 Lein. 13.146

Fonte: Adaptado de Uzéda (2019).

A Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) visa a garantia do direito a

educacgdo basica de qualidade e equitativa para todos os estudantes. Defende a inclusdo e o



29

combate as desigualdades no ensino. A Declaracdo de Salamanca (1994), foi um importante
marco a nivel mundial, trazendo contribuigdes para a educagao brasileira, ao propor que os
sistemas educacionais se modifiquem para acolher a diversidade presente nas instituigoes de
ensino, promovendo uma educagdo inclusiva, com igualdade de oportunidades. Em 1996
mais uma conquista importante, a LDB ¢ instituida, estabelecendo as diretrizes e bases da
educacao nacional.

Nos anos 2001 e 2002 foram instituidas importantes leis, resolucdes, diretrizes, que
trouxeram muita contribuicdo para a educacdo especial e inclusiva. Tais como, as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagao Basica (2001), representando um avango na
consolidag¢do da educacdo inclusiva ao reconhecer o direito dos estudantes com necessidades
educacionais especificas ao atendimento educacional especializado. Com isso, atribuem as
institui¢cdes de ensino a responsabilidade de organiza-se para garantir o desenvolvimento e
aprendizagem desse publico. E a Lei n. 10.436/02, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio legal de comunicagdo, determinando sua difusdo institucional e
inclusao nos curriculos dos cursos de formagao de professores e fonoaudidlogos. O Decreto
n® 5.626/2005 complementa a Lei de Libras ao regulamentar sua implementacdo na
educagdo, estabelecendo diretrizes para o ensino bilingue e a formagdo de profissionais
especializados, docentes instrutor e tradutor/intérprete de Libras.

O Plano de Desenvolvimento da Educagdao (2007) traz como eixos a acessibilidade
arquitetonica dos prédios escolares, a implantacao de salas de recursos multifuncionais ¢ a
formacao docente para o atendimento educacional especializado. Isso implica em minimizar
desigualdades, assegurar condigdes equitativas de acesso a educagdo e aprimorar a
qualificacdao docente, com foco no direito a aprendizagem e na formagao dos estudantes.

Em 2008, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir
politicas publicas promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os estudantes.
Representa um marco nas diretrizes educacionais brasileiras ao reforgar o direito de todos os
estudantes a participagdo em classes comuns do ensino regular, independentemente de suas
necessidades educacionais especificas. Orientando os sistemas de ensino a atenderem essas
demandas de forma adequada.

Ainda em 2008, destaca-se o Decreto n° 6.571, por sua relevancia na regulamentacao
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) destinado aos estudantes publico-alvo da
educacdo especial matriculados no ensino regular. O referido decreto estabelece diretrizes

para a oferta do AEE de forma complementar ou suplementar ao ensino comum (escolas
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publicas ou privadas). Vale ressaltar que esse decreto foi posteriormente revogado pelo
Decreto n® 7.611/2011, que redefine as diretrizes da educacao especial € do AEE no ambito
da educacao basica.

Posteriormente, em 2009, destacamos a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, um tratado internacional da ONU e da qual o Brasil ¢ signatario. Estabelece que
os Estados Parte devem assegurar um sistema de educagdo inclusiva em todos os niveis de
ensino. Ainda no referido ano, a Resolu¢do n.4 CNE/CEB institui Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade de
Educagao Especial. Estabelce em seu Art. 5° que: O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na
sala de recursos multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, também, em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de instituicdes comunitarias, confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a Secretaria de Educagdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. Vale ressaltar que essa orientagdo com relacio ao turno do AEE, foi modificado
e flexibilizado para as escolas em tempo integral de ensino.

A Lei n° 12.764, sancionada em 2012, institui a Politica Nacional de Prote¢dao dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA), representando uma
importante conquista para essa populagdo. A principal inovagdo dessa lei foi o
reconhecimento do Transtorno do Espectro Autista como uma deficiéncia para fins de
direitos, garantindo assim diversos beneficios as pessoas dentro do espectro autista.

A Lein® 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusao (LBI) ou Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, assegura direitos fundamentais em diversas areas essenciais da vida,
como educagdo, saude, trabalho, acessibilidade, transporte, cultura, lazer, justica e
comunicagdo. A LBI refor¢ga o compromisso coletivo com uma sociedade mais justa,
acessivel e inclusiva. Destaca, ainda, que as escolas devem ser inclusivas e devidamente
preparadas para acolher e atender a diversidade dos estudantes.

Essa relagao de documentos legais evidencia-se os avangos conquistados ao longo do
tempo no que diz respeito aos direitos das pessoas com deficiéncia, especialmente no campo
da educacdo. Sdo documentos que fundamentam a educacao especial e inclusiva, exercendo
um papel fundamental na promoc¢ao de uma educacdo de qualidade, acessivel e equitativa
para todos os estudantes, com ou sem deficiéncia. No entanto, apesar dos progressos legais, ¢
necessario reconhecer que ainda existem muitos desafios quanto a efetiva implementacao

dessas leis, a fim de tornar realidade uma educacao verdadeiramente inclusiva.
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No préximo tdpico, abordaremos a Educacdo Especial e Inclusiva no Rio Grande do
Norte, apresentando alguns dos documentos que orientam a educagdo voltada para estudantes

com necessidades educacionais especificas (NEE).

3.2 A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA NO RIO GRANDE DO NORTE

O estado do Rio Grande do Norte (RN) tem intensificado agdes para melhorar a
educagdo especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, investindo na ampliagdo dos
servigos de apoio especializados como forma de promover a inclusao.

A Secretaria de Estado da Educagdo e da Cultura (SEEC), por meio da
Subcoordenadoria de Educagdo Especial (SUESP), que atua na perspectiva da Educacao
Inclusiva, complementa ou suplementa o processo educacional na escola comum,
operacionaliza programas e disponibiliza para a rede escolar estadual algumas acdes e

servigos educacionais especializados, que podem ser visualizados no Quadro 2:

Quadro 2- Agdes e Servicos Educacionais Especializados ofertados no RN

ACAO/SERVICO

NUCLEO DE TECNOLOGIA ASSISTIVA (NTA)
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRM)
PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL
PROFESSOR DE LIBRAS E INSTRUTORES E INTERPRETES DE LIBRAS
NUCLEO DE ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO (NAAHS)
NUCLEO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL HOSPITALAR E DOMICILIAR
(NAEHD-RN)
CENTRO ESTADUAL DE EDUCACAO ESPECIAL
CENTRO DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM SURDEZ (CAS)
CENTRO DE APOIO A PESSOA COM DEFICIENCIA VISUAL (CAP)
PROGRAMA ESCOLA ACESSIVEL
PROGRAMA DE FORMACAO CONTINUADA
PROGRAMA DE AQUISICAO DE MOBILIARIOS ACESSIVEIS
PROGRAMA DE BENEFICIO DE PRESTACAO CONTINUADA NA ESCOLA (BPC)
TRANSPORTE ESCOLAR ACESSIVEL
MATRICULA ANTECIPADA
Fonte: Elaborado pela autora, baseado no folheto informativo (SUESP, 2019). Adaptado pelo autor.
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O Nucleo de Tecnologia Assistiva (NTA), ¢ um nucleo de Formag¢ao Continuada e
Orientagdo sobre as Ajudas Técnicas a professores que atuam nas Salas de Recursos
Multifuncionais, Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar e das salas de aula
comum. As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sdo espacos fisicos, com mobilidrio,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos, acessibilidade e equipamentos especificos, onde ¢
realizado o Atendimento Educacional Especializado para estudantes da rede publica da
Educacdo Especial, matriculados na escola regular.

O Professor de Educagao Especial ¢ um profissional que atua junto ao aluno com
deficiéncia com sequela de paralisia cerebral, transtorno global do desenvolvimento, e
transtorno funcional especifico, segundo a Resolugdo 02/2012- CEE/RN. O Professor de
Libras e Instrutores e Intérpretes de Libras, sdo profissionais com qualificagdo em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), para atuar com o estudante com deficiéncia auditiva/surdez e o
corpo docente na escola.

O Nucleo de Altas Habilidades/Superdotagao (NAAHS), abrange o trabalho em trés
areas: estudantes, professores e familiares. Atua com a formagao e apoio aos professores, para
atender aos desafios académicos e socio emocionais dos estudantes com Altas
Habilidades/Superdotagdo. Ja o Nucleo de Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar
(NAEHD-RN) ¢ um servico de Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar que visa
assegurar e garantir a continuidade do processo de desenvolvimento escolar de criangas e
adolescentes em tratamento de satide, mantendo o vinculo com a escola de origem através de
um curriculo acessivel, a fim de promover uma reintegragdo ao universo escolar.

O Centro Estadual de Educagdo Especial ¢ um Centro de Atendimento Educacional
Especializado nas areas pedagogica, psicopedagogica e artistica. O Centro de Atendimento as
Pessoas com Surdez (CAS) ¢ um centro de apoio educacional que atua por meio da
capacitagdo e orientacdo aos profissionais de educagdo, bem como o atendimento educacional
especializado. E o Centro de Apoio a Pessoa com Deficiéncia Visual (CAP) ¢ um centro onde
realiza-se atividades que consistem no atendimento educacional especializado aos estudantes
cegos e com baixa visdo, producdo do material didatico pedagodgico em braile e a transcri¢cao
para a escrita comum, e no assessoramento durante a realizagdo de provas e concursos, assim
como na formacgao docente, entre outros.

O Programa Escola Acessivel ¢ um programa articulado com o Governo Federal, que
tem o objetivo de promover condi¢des de acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos
didaticos e pedagogicos e a comunicagao e informagao nas escolas publicas de ensino regular.

O Programa de Formacdao Continuada ¢ um programa que visa a constituicdo de cursos
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presencial e a distancia, conforme as necessidades especificas e formagao dos educadores da
rede escolar estadual, para subsidiar as praticas pedagogicas. Programa de Aquisi¢do de
Mobiliarios Acessiveis, contempla a aquisi¢do de equipamentos, materiais € mobilidrios
adaptados, para estudantes com comprometimentos motores que apresentam tais
necessidades. Programa de Beneficio de Prestacdo Continuada na Escola (BPC) tem por
objetivo promover a elevacdo da qualidade de vida e dignidade das pessoas com deficiéncia
de 0 a 18 anos, beneficiarias do BPC, garantindo-lhes acesso e permanéncia na escola, por
meio de agoes articuladas da area de assisténcia social, educacao, saude e direitos humanos.

Transporte Escolar Acessivel, atua no deslocamento dos estudantes com dificuldades
de locomogao, matriculados na rede escolar estadual, com o objetivo de assegurar o acesso ¢ a
permanéncia na escola, assim como ao Atendimento Educacional Especializado ofertado nas
Salas de Recursos Multifuncionais, no contraturno a sala de aula comum. A Matricula
Antecipada, consiste na estratégia utilizada para adequar as escolas segundo as necessidades
educacionais dos alunos, antes do inicio do ano letivo, com o intuito de realizar o
planejamento da capacitacdo para a equipe e professores; orientar as familias; providenciar
condicdes de acessibilidade fisica, comunicacional e pedagdgica, entre outros.

Todas essas agdes e servigos ofertados t€ém melhorado o atendimento as pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE), o que contribuiu para um aumento
significativo desse publico na rede estadual de ensino. E importante destacar que no estado do
Rio Grande do Norte, a partir da Resolugao n. 03/2016-CEB/CEE/RN, de 23 de novembro de

2016, ampliou-se o publico-alvo da educagao especial, definindo em seu capitulo II, Art. 4°:

Art. 4° Considera-se aluno da Educagdo Especial o publico-alvo do AEE que
apresenta necessidades educacionais especificas em decorréncia de: 1 - deficiéncia
de natureza fisica, com dificuldades acentuadas ou reduzidas de locomocao,
deficiéncia intelectual ou sensorial, com impedimentos de longo prazo e deficiéncia
de comunicacdo e sinalizagdo diferenciada dos demais alunos; II - Transtornos do
Espectro Autista com quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relagdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras,
dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento que afetem a aquisicdo de competéncias ¢ habilidades proprias do
nivel de ensino no qual esta inserido; III — Transtornos Funcionais Especificos -
TFE, entendidos como Dislexia, Discalculia, Disortografia, Disgrafia, Dislalia,
Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade - TDAH e Distarbio do
Processamento Auditivo Central - PAC; IV - Altas Habilidades/Superdotacio, cujo
potencial ¢ elevado e de grande envolvimento, evidenciado nas areas do
conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora,
artes e criatividade.

O Rio Grande do Norte se destaca e se diferencia dos demais estados brasileiros em

sua atuacdo no que se refere a Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, a
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comegar pelo entendimento de que os estudantes com Transtornos Funcionais Especificos
também devem compor o publico-alvo da educagdo especial. Além disso, a rede estadual de
ensino do RN desenvolve a¢des e servigos proprios, como citado anteriormente no Quadro 2,

e dispde de documentos legais proprios, que serdo mencionados a seguir no Quadro 3.

Quadro 3- Documentos Legais e Orientadores (RN)

ANO TIPO

2016 RESOLUCAO N° 03/2016-CEB/CEE/RN

2019 FOLHETO INFORMATIVO SUESP

2019 PORTARIA-SEI N° 356

2022 CADERNO DE ORIENTACOES BASICAS
(PROFESSOR/A DE EDUCACAO ESPECIAL)

2023 LEI N° 11.460

Fonte: Rio Grande do Norte (2024). Adaptado pelo Autor

A Resolugao n° 03/2016 do Conselho Estadual de Educag¢ao do Rio Grande do Norte
(CEB/CEE/RN) estabelece diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
no contexto da Educagdo Basica, em sua modalidade de Educagao Especial.

O folheto informativo da SUESP, apresenta os programas, as acdes € Servigos
educacionais especializados que sdo disponibilizados pela secretaria de educacdo para a rede
escolar estadual.

A Portaria-SEI N° 356, estabelece as Normas de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar
para a Rede Estadual de Ensino e d4 outras providéncias.

O Caderno de Orientagdes Basicas (professor/a de Educacdo Especial), determina
quem ¢ o professor de educagdo especial, quais sdo as atribuigdes desde profissional e orienta
quanto ao SIGEDUC (Sistema Integrado de Gestdo da Educagao) e PEI (Plano Educacional
Individualizado).

A Lei N° 11.460/2023, cria campanha para aumentar a inclusdo da pessoa com
deficiéncia nas escolas publicas e privadas no ambito do Estado do Rio Grande do Norte. Em
seu Art. 3° menciona: A campanha ora instituida versa sobre os direitos da pessoa com
deficiéncia e serd promovida, anualmente, pelo Estado do Rio Grande do Norte, podendo ser
firmada parceria com a rede de ensino privada para atender os seus objetivos. E em seu Art. 4°
determina: esta campanha devera orientar encaminhamento para denuncia e resolu¢ao dos
problemas e queixas das familias quando os direitos das pessoas com deficiéncia forem

ameagados ou violados. A lei ¢ um avango nas politicas educacionais para pessoas com
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deficiéncia no Rio Grande do Norte, refletindo o compromisso do estado no que se refere a
educacdo especial e inclusiva.

Todos estes documentos legais e orientadores no Rio Grande do Norte, contribuem
para garantir a inclusdo educacional do publico-alvo da educacdo especial, orientando a
implementagcdo de politicas publicas e praticas pedagdgicas que promovem equidade de
oportunidades e permanéncia no ensino. Esses instrumentos legais asseguram direitos, inovam

o sistema educacional e fortalecem o compromisso do estado com a educagao inclusiva.
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4 ABORDAGEM CONCEITUAL: REFLEXOES E POSSIBILIDADES

Figura 5- Buqué de flores

Fonte: Colorir Tudo (2024). Adaptado pelo Autor.

O buqué de flores que abre esta se¢do simboliza a diversidade de teorias, abordagens e
concepgdes que permeiam a educacdo. Cada flor representa uma perspectiva, com suas
proprias caracteristicas e contribuigdes singulares para o processo educativo. Neste contexto,
abordamos o ensino colaborativo na educagdo especial, a luz da perspectiva inclusiva,
valorizando a constru¢do conjunta do conhecimento e a garantia do direito de aprender para
todos os estudantes.

Esta secdo esta organizada em duas subsecdes. A primeira apresenta uma analise dos
escritos sobre o ensino colaborativo na educagdo especial, com um levantamento do estado
do conhecimento sobre o tema. A segunda subsecdo aborda o ensino colaborativo na
educagdo especial sob a perspectiva da educagdo inclusiva, ressaltando seus principios e

implicagoes.
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4.1 ESCRITOS SOBRE O ENSINO COLABORATIVO NA EDUCACAO ESPECIAL:
APONTAMENTOS DE UM ESTADO DO CONHECIMENTO

Antes de aprofundar a tematica desta pesquisa, ¢ pertinente destacar uma etapa
fundamental desenvolvida na fase inicial deste estudo: o levantamento do Estado do
Conhecimento'.

Para Medeiros, Fortunato e Aratijo (2023, p. 11), “o ‘Estado do Conhecimento’ [...] ¢
um tipo de pesquisa que, ao sinalizar sua intengcdo de inventariar a produc¢dao académica
existente em determinada é4rea, faz a partir de um setor especifico”. Em termos
metodologicos, ndo se utiliza de muitas bases de dados e os descritores podem ser amplos ou
delimitados, a depender do assunto pesquisado. O objetivo desse tipo de pesquisa ¢ realizar
mapeamento e caracterizar a produgdo académica sobre uma tematica em um setor especifico
de uma area de conhecimento (Medeiros; Fortunato; Aratjo, 2023).

Para a construgao desse levantamento, escolhemos como plataforma o banco de dados
do Catidlogo de Teses e Dissertagdes da CAPES, buscando selecionar as produgdes
académicas publicadas nos anos de 2014 a 2023. Nesse periodo, percebe-se que se
potencializam as discussodes sobre Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva e
inicia-se um movimento em torno da criagdo de diversas leis, a exemplo da Lei Brasileira de
Inclusdao (LBI), n. 13.146, de 06 de julho de 2015, que busca, de certa forma, assegurar e
reparar o tempo de exclusdo em que viveram as pessoas com deficiéncia no pais (Brasil,
2015 apud Marques; Medeiros; Nascimento, 2023).

A partir deste ponto, apresentamos a problematica que orientou a realizagdo do
referido levantamento: O que tem sido produzido no Brasil acerca das praticas de Ensino
Colaborativo nas acdes que envolvem a Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva? Em face do exposto, elencamos como objetivo primordial: mapear, a partir do
banco de dados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenagao de Aperfeigoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pesquisas que discutem acerca das praticas de Ensino
Colaborativo considerando, especialmente, a articulagdo entre o professor regente € o

professor de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

' OLIVEIRA, Nadja; VILLEGAS, Maria Margarita; Rocha, Simone. Escritos sobre o ensino
colaborativo/coensino na Educacdo Especial: apontamentos de um estado do conhecimento. In:
CUNHA, Aldeci; GURGEL, Iure (org.). Pensar, sentir, dizer, praticar em Educacdo Especial: o que
ousamos sonhar hoje? Curitiba: CRV, 2024. p. 103-118.
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Para tanto, definimos como objetivos especificos: (a) identificar a proximidade dos
trabalhos catalogados com o tema proposto; (b) analisar as pesquisas selecionadas; e (c)
identificar e descrever os resultados/contribui¢des dessas pesquisas.

Intentamos ampliar o conhecimento a respeito da produgao académica relacionada a
tematica abordada, assim como perceber possiveis lacunas no que se refere ao Ensino
Colaborativo na Educagdo Especial, mais especificamente envolvendo docentes de Sala de
Recursos Multifuncionais e sala comum de ensino regular.

Destacamos que iniciamos as buscas no periodo de 01 de julho de 2023 e finalizamos
em 14 de julho de 2023. Utilizamos a combinagdo dos seguintes descritores: “Ensino
Colaborativo” AND “educagdo especial”; “coensino” AND ‘“aee”; “Ensino Colaborativo”
AND “aee”; “coensino” AND “educacdo especial”, com o proposito de delimitarmos a
tematica no momento de catalogar as produgdes cientificas j& existentes na area.

Ao realizarmos a primeira busca no banco da CAPES com os descritores definidos,
apareceu um total de setenta (70) pesquisas, das quais selecionamos 18, apos a leitura de
titulos. Em seguida, realizamos uma leitura prévia dessas produgdes, lendo principalmente os
resumos, as introducgdes e as metodologias. Logo apos, notamos que a maioria das produgdes
ndo se aproximava do nosso interesse de pesquisa e que algumas nao estavam disponiveis,
sendo estes alguns dos nossos critérios de exclusdo. Por sua vez, estabelecemos os critérios de
inclusdo, descritos a seguir: a) que o trabalho estivesse escrito em lingua portuguesa; b) que a
pesquisa estivesse disponivel; ¢) que abordasse o Ensino Colaborativo na Educacio Especial;
e d) que ao menos uma secao do texto dialogasse com os descritores. Por conseguinte, ao final
desse processo, selecionamos nove (9) producdes, sendo sete (7) dissertacdes e duas (2) teses.

De modo geral, essas pesquisas estdo representadas no quadro 4, a seguir:



Quadro 4- Informagdes gerais sobre as pesquisas selecionadas

TITULO

Possibilidades Formativas da Colaboragéo
entre Professores do Ensino Comum e
Especial em um Municipio Paracnse

Ensino Colaborativo na Educagfio Infantil
para Favorecer o Desenvolvimento da
Crianga com Deficiéncia Intelectual

Coensino/ensino colaborativo/bidocéncia
na educagio inclusiva: concepgdes,
potencialidades e entraves no contexto da
pratica

Atendimento Educacional Especializado
para estudantes com deficiéncia
intelectual baseado no coensino em dois
municipios

Ensino Colaborativo: Contribuigdes para
a Inclusiio Escolar

Ensino Colaborative ¢ Formagéo
Continuada em Servigo: Contribui ¢des
para Priticas Inclusivas

Colaboragio da educagio especial em sala
de aula: formacio nas praticas
pedagdgicas do coensino

Propostas e Priticas de Ensino
Colaborativo entre Professores do Ensino
Comum ¢ Especializados em Educagéio
Especial

Estratégias de Ensino Colaborative como
uma Proposta de Atendimento
Educacional Especializado — AEE

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

OBJETIVO AUTOR (A)/
ANC
Analisar uma experiéncia formativa de SILVA (2018)
fomento a colaboragéo entre professores da
educacio especial e da classe comum, em
dire¢iio ao modelo de ensino colaborativo,
para promover a inclusio escolar do aluno
PAEE
Descrever e analisar o processo de
intervengiio entre o professor de Educaciio
Infantil da classe comum ¢ o professor de
Educagio Especial, com vistas a formagéo
baseada no ensino colaborativo e na
adaptaciio de atividade
Analisar uma experiéncia de pratica
colaborativa entre professoras do
Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e professores da sala comum, a partir
da percepgio dos envolvidos, identificando
potencialidades ¢ entraves nesse processo
Elaborar, implementar ¢ avaliar um Programa
de Atendimento Educacional Especializado -
AFEE com base no Coensino, para alunos com
deficiéncia intel ectual no contexto da sala de
aula comum em quatro escolas publicas
municipais de dois muni cipios brasileiros.
Descrever praticas, no dmbito do Ensino
Colaborativo, que favore¢am a inclusio
escolar de educandos com deficiéncia.
Analisar as contribuigdes do ensino
colaborativo no processo de formagio
continuada em servigo, tendo em vista o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas ¢ a superagiio do distancamento
evidenciado na problemética.
Construir propostas de colaboragio nas
praticas pedagégicas do professor da
Educagiio Especial, na sala comum da escola
regular, que ja tinha uma iniciativa de
implantagdo do coensino em curso.
Analisar as contribui¢ges do ensino
colaborative envolvendo professores do
ensino comum ¢ professores especializados
em Educagio Especial na aprendizagem de
alunos com deficiéneia.

Analisar a aplicagio e o estudo de estratégias
de Ensino Colaborativo como uma proposta
de Atendimento Educacional Especializado —
AFE, a pattir dos aportes tedricos da temética
em questio ¢ das percepedes ¢ concepgdcs
dos envolvidos.

MENDES (2016)

CHRISTO (2019)

LAGO (2014)

BARBOSA (2020)

GONGALVES
(2022)

VILARONGA

(2014)

RECALDES (2020)

COSTA (2021)
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TIPO

A partir das informacgdes apresentadas no Quadro 4, foi possivel identificar o tema

central de cada investigacdo, assim como a finalidade de cada estudo — ou seja, aquilo que se

propdem a compreender, analisar, descrever ou construir em relagdo a tematica abordada.
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Também foram destacados os principais autores que discutem o tema, bem como os anos de
suas respectivas publicagdes. Essas informagdes contribuiram para uma compreensao mais
ampla sobre o panorama das produgdes na area da nossa pesquisa, além de servirem como
subsidio para a constru¢cdo do embasamento teorico.

Isso posto, a seguir apresentaremos os resultados e as discussdes realizadas sobre as

informagdes obtidas, a partir das andlises feitas dos trabalhos selecionados.

Grafico 1- Numero de publicagdes por regido

Sul Sudeste Centro-oeste

M Dissertagio M Tese

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir da analise do Grafico 1, ¢ possivel perceber que a regido Sudeste € a que
concentra maior producdo de trabalhos, em que verificamos cinco (5) publica¢des ao todo.
Também observamos que € a unica regido que apresenta teses relacionadas a temadtica deste
estudo. Nas regides Sul e Centro-Oeste, aparece a mesma quantidade de trabalhos, dois (2) em
cada regido. Ja as regides Norte ¢ Nordeste ndo surgem no grafico, pois ndo encontramos
nenhuma publicacdo na CAPES dentro dos anos mapeados no periodo de busca utilizando os
descritores escolhidos e descritos anteriormente. Como forma de visualizarmos melhor a
distribuicdo dos anos em que foram publicadas as produgdes selecionadas, ordenamos essa

informacao no grafico a seguir:
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Gréfico 2- Anos e quantidade das publica¢des encontradas

2 2
“\ 1 1 1 “\ 1 1
Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano Ano

2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A partir da leitura do grafico, verificamos que os anos que concentraram mais
publica¢des foram 2014 e 2020. Isso nos leva a pensar que, pelo fato de o ano 2014 anteceder
a criagdo da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), n. 13.146, de 06 de julho de 2015, nesse periodo
foram potencializadas as discussdes na area da Educacdo Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva. Com relacdo ao ano 2020, ¢ importante relembrar que foi o ano da publicacao do
Decreto 10.502/20, que instituiu a “Politica Nacional de Educac¢do Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”.

Dessa forma, houve muitas discussdes no sentido de avaliar se de fato era uma politica
que visava “incluir” ou “segregar” esse publico. Inclusive posteriormente esse decreto foi
revogado. Nos anos de 2016, 2018, 2019, 2021 e 2022, foi encontrado somente um (1)
trabalho por ano sobre a nossa tematica de estudo. Observamos ainda que, nos anos 2015,
2017 e 2023, nao houve nenhuma publicacdo que se aproximasse do nosso interesse de
pesquisa.

Fazendo uma andlise geral, percebemos que ainda h4 poucas publica¢cdes envolvendo
o Ensino Colaborativo na Educacdo Especial, o que evidencia a necessidade de trazer essa
discussdo atualmente. No quadro a seguir, podemos visualizar melhor as problematicas que

motivaram a realizacdo de tais pesquisas.



AUTOR (A)/ANO
SILVA (2018)

MENDES (2016)

CHRISTO (2019)

LAGO (2014)

BARBOSA (2020)
GONCALVES
(2022)
VILARONGA

(2014)
RECALDES (2020)

COSTA (2021)
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Quadro 5- Problematicas, autores e ano de publicagcdo

PROBLEMATICAS
Como os professores da educagdo especial veem a possibilidade de atuar
por meio da colaboragdo com o docente da classe comum?
A inclusdo escolar ndo se configura apenas pela matricula da crianca com
deficiéncia intelectual na rede regular de ensino, mas também pela
permanéncia e garantia de uma escolarizagdo efetiva que devera acontecer
desde a Educagio Infantil.
Investigar uma pratica de colaboragdo em escola regular da rede Municipal
de Ensino de Floriandpolis, na qual professoras do Atendimento
Educacional Especializado realizam um trabalho articulado com os
professores da sala comum.
E preciso experimentar outros modelos de servigo de apoio centrado no
ensino da classe comum para os estudantes publico-alvo da educagio
especial na busca de ampliar o0 modelo unico de atendimento, baseado na
SRM, proposto pela atual politica de educagao especial.
Que praticas envolvidas no ambito do Ensino Colaborativo favorecem a
inclusdao escolar de educandos com deficiéncia? Qual a percepcdo dos
professores acerca do Ensino Colaborativo?
A pesquisa emergiu da problematica evidente no distanciamento em relagio
as praticas realizadas pelos professores do Atendimento Educacional
Especializado e professores do ensino regular.
A formacdo para o coensino para apoiar a escolarizagdo do publico-alvo da
educacao especial.
Analisar as contribuicdes do Ensino Colaborativo envolvendo professores
do ensino comum e professores especializados em Educagdo Especial na
aprendizagem de estudantes com deficiéncia.
Analisar a aplicagdo e o estudo de estratégias de Ensino Colaborativo como
uma proposta de Atendimento Educacional Especializado — AEE

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao averiguarmos as problematicas das pesquisas, de modo geral, percebemos que as

problematicas refletem as inquietagdes dos pesquisadores sobre a Educacao Especial na

perspectiva da Educacdo Inclusiva no que tange a inclusdo efetiva desses sujeitos, assim como

investigam a percepgao dos professores no que se refere a proposta do Ensino Colaborativo, a

formagdo para atuar de maneira colaborativa e/ou a aplicagdo do Ensino Colaborativo com

foco principal nos sujeitos da Educacao Especial.

Observamos que a maioria das pesquisas procura estudar sobre a colaboragao entre os

professores de sala comum e os professores de Educagdo Especial, de modo que poucas

pesquisas tratam especificamente da proposta do Ensino Colaborativo entre Sala Comum e

Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), foco principal deste estudo. A seguir o Quadro 6

descreve a fundamentacdo teodrica das pesquisas selecionadas e os seus principais autores.
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Quadro 6- Fundamentagao tedrica e principais autores

FUNDAMENTACAO

TEORICA PRINCIPAIS AUTORES
(Baptista; Caiado; Jesus, 2011), (Minto, 2002), (Glat;
Pletsch; Fonte, 2007), (Silva; Hostins; Mendes, 2016),
Educacio Especial (Bueno, 1993), (Jannuzzi, 1992/2004), (Mazzotta,
1996/2001), (Santos, 2002), (Rosa, 2003), (Gongalves,
2005), (Mendes, 2007/2009).
(Mendes, 2002/2006/2010/2011/2014),  (Capellini,
2004), (Rabelo, 2011/2012), (Zerbato, 2012/2014),
(Vilaronga, 2013/2014), (Mendes; Almeida; Toyoda,
2011), (Zanata, 2004), (Lago; Almeida, 2009), (Pugach;
Jhonson, 1995), (Fontes, 2009), (Almeida; Machado,
2010).
Educacao Infantil (Paschoal; Machado, 2009), (Duarte, 2012).
(Beyer, 2006), (Ferreira, 2005), (Glat; Blanco, 2007),
(Santos, 2002), (Pletsch; Glat; Fontes, 2007), (Mendes;
Almeida; Toyoda, 2011), (Veltrone; Mendes, 2007),
(Pletsch; Glat, 2012), (Bueno; Meletti, 2012).

Avaliacao escolar (Pletsch; Mendes; Hostins, 2016).

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ensino Colaborativo/Coensino

Inclusao

Identificamos que os autores das pesquisas analisadas abordam sob diferentes
perspectivas as contribuicdes do Ensino Colaborativo na Educacdo Especial, discutindo
aspectos como: praticas pedagdgicas inclusivas (Mendes, 2010), caminhos para a inclusao
(Mendes; Almeida; Toyoda, 2011) e avaliacdo escolar (Pletsch; Mendes; Hostins, 2016).
Acerca dessa discussao, Mendes (2016, p. 20) ressalta: “A educacdo como um direito de todos
tem diante de si o desafio de possibilitar o acesso e a permanéncia de todos os estudantes nas
escolas [...]".

Afirma ainda que o maior desafio para promover a inclusdo escolar concentra-se na
promocao e acesso a aprendizagem efetiva, pois, para que isso ocorra, devera haver
modificagcdes nas estratégias e metodologias de ensino voltadas para as necessidades
especificas dos estudantes. No tocante a discussdo sobre o Ensino Colaborativo, observamos
tedricos recorrentes: Capellini, Mendes, Rabelo, Vilaronga, Zanata e Zerbato. Notamos que
esses autores possuem publicagdes em diferentes anos, demonstrando que ja estudam a
tematica hd um certo tempo.

Destacamos ainda, as abordagens de pesquisas utilizadas, as respectivas caracteristicas
e aspectos metodologicos, os caminhos percorridos, relacionando o autor € o ano de

publicac¢do. Podemos observar melhor essas informagdes no Quadro 7.
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Quadro 7- Aspectos metodologicos das pesquisas catalogadas

ABORDAGENS ; PRINCIPAIS CAMINHOS AUTOR(A)/ANO
DE PESQUISA CARACTERISTICAS METODOLOGICOS
Silva (2018)
Concentra-se na Autobiografia, pesquisa Mendes (2016)
compreensdo aprofundada colabgrativa, pesquisa-agao, Christo (2019)
. de determinado grupo ou pesquisa ~d € cammpo, Barbosa (2020)
Pesqglsq contexto especifico, ndo se obse}’yagoes, d1.ar1(? (.16 campo,
Qualitativa preocupando com aspectos reunioes, questl.onarlos, Gongalves (2022)
uantitativos (Silveira: entrevistas semiestruturadas, ]
qC()r dova, 2009) ’ categorias tematicas e analise de Vilaronga (2014)
' prosa. Recaldes (2020)
Costa (2021)
Pesquisa que ¢ O‘lema Pesquisa participante,
aspectos qualitativos e uestionario, entrevista
Pesquisa Mista quantitativos em um ques ’ . Lago (2014)
mesmo estudo (Lago semlestruturadg, r.ote1r0 de
2014) ’ observacdo e diario de campo.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao fazermos uma analise sobre as metodologias usadas nos trabalhos catalogados,
observamos que, das nove (9) producdes, oito (8) descrevem suas abordagens como pesquisas
qualitativas e apenas uma (1) traz uma abordagem diferente, optando pela pesquisa mista, ou
seja, a combinagao das duas abordagens: qualitativa e quantitativa.

E importante mencionar que, na visio de Minayo (2007), a pesquisa qualitativa aborda
questdes singulares, que ndo podem e/ou ndo deveriam ser quantificadas. Afinal, trabalham
com os sentidos e significados, ocupando-se de assuntos humanos e sociais, no sentido de
buscar compreensodes a partir dos assuntos de interesse/estudo, entendendo que esse tipo de
abordagem estd interligado com a subjetividade tanto dos autores como dos sujeitos
participantes da pesquisa, ultrapassando os limites de uma metodologia, ou seja, ¢ uma visao
mais abrangente, para além de aspectos metodologicos (Gonzalez, 2020).

Destacamos ainda alguns procedimentos e caminhos metodologicos para construgdo e
analise das informacdes adotadas nas pesquisas selecionadas, tais como: autobiografia,
pesquisa colaborativa, pesquisa-acdo, pesquisa de campo, observagdes, didrio de campo,
reunides, questiondrios, entrevistas semiestruturadas (a técnica mais predominante,
aparecendo em cinco pesquisas), categorias tematicas e analise de prosa.

Com relagdo aos resultados das pesquisas analisadas, Christo (2019) menciona que as

pesquisas de Vilaronga (2014), Toledo (2011) e Caramori (2014) apresentam programas de



45

formagdo que trabalham com o Ensino Colaborativo, inclusive, a pesquisa de Vilaronga
(2014) foi uma dentre as quais analisamos. Desse modo, gostariamos de frisar que, de acordo
com essa autora, a literatura cientifica de paises mais experientes no que tange a inclusao
escolar tem indicado o trabalho colaborativo como uma estratégia em ascensdo, para
solucionar problemas ligados ao publico-alvo da Educa¢do Especial, como também para o
desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores.

Observamos a constatagcdo dessa afirmac¢do de Vilaronga (2014) na pesquisa de Lago
(2014), quando a autora coloca que os resultados analisados apontaram a importancia do
Ensino Colaborativo para os professores participantes, especificamente na ampliagdo do
conhecimento sobre as formas de atuar na sala de aula comum. Da mesma forma que ¢
evidenciada por Christo (2019), quando o autor conclui que a pratica colaborativa promoveu
mudangas importantes em sala de aula, sendo uma delas o planejamento das aulas incluindo
os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial. Por fim, ressaltamos que, numa pesquisa
mais recente de Gongalves (2022), o autor identificou o reconhecimento da necessidade do
Ensino Colaborativo, o que ainda carece ser mais bem compreendido para ser implementado.

Diante das andlises das produgdes, entendemos o percurso elaborado pelos autores
para compreender as problematicas propostas. Podemos afirmar que, de forma geral, os
trabalhos refletem a adesdo da estratégia do Ensino Colaborativo na Educacao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, com abordagem envolvendo os diversos sujeitos do
processo de ensino-aprendizagem, porém, geralmente fazendo associagdo entre a figura do
professor de sala comum e os professores de Educacdao Especial. Apenas dois (2) trabalhos
escolhem como sujeitos da pesquisa o professor de sala comum e o de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), foco do nosso interesse de investigagao.

Isso posto, no que diz respeito ao Ensino Colaborativo, os resultados apresentados na
pesquisa de Barbosa (2020) descreveram, dentre outros aspectos, que o Ensino Colaborativo
se configura para além da atuagdo conjunta entre docentes do ensino comum e da Educacgdo
Especial, pois envolve outros elementos, os quais, somados, configuram a didatica do Ensino
Colaborativo, que ¢ visto como uma possibilidade de aprendizagem articulada pelo professor
do AEE. Todo esse contexto promove a ideia de que as pesquisas sobre essas tematicas sao
um campo em ascensao, em que podemos perceber diversas lacunas a serem investigadas,
sendo uma delas: a colaboracdo entre professor de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e professores de sala comum, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental,

Jjé& que nos trabalhos analisados poucos autores focam nesse nivel de ensino.
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Em suma, a constru¢do desse estado do conhecimento contribuiu para pensarmos a
importancia da nossa tematica em futuras pesquisas, bem como nos permitiu visualizar como
se encontram atualmente as producdes de conhecimento sobre o que compde nosso estudo; as
principais teorias e tedricos que fundamentam esse tema; e a abordagem de pesquisa
predominante, nesse caso, a de viés qualitativo, além dos caminhos metodoldgicos.

Vale ressaltar que esta pesquisa ndo esgota os trabalhos desenvolvidos na area, antes
podemos considerar como escritos iniciais de um Estado do Conhecimento, mas, que ja

aponta achados de relevancia.

4.2 O ENSINO COLABORATIVO NA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA

Quando se fala em educagdo especial, frequentemente nos deparamos com termos
como educacdo inclusiva, escola inclusiva e ensino inclusivo, os quais muitas vezes sao
usados como sindnimos. No entanto, ¢ importante reconhecer que esses conceitos possuem
diferengas significativas. Neste estudo, discutiremos a educagdo especial sob a perspectiva da
educacao inclusiva, sendo fundamental, desde o inicio, esclarecer as distingdes ¢ as relagdes
entre esses termos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(2008) destaca a Educacao Especial como uma modalidade de ensino para a formacdo de um

sistema educacional inclusivo. A esse respeito:

A educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
os servicos e recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus
professores quanto a sua utilizacdo nas turmas comuns do ensino regular. O
atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola ¢ fora dela. O atendimento educacional
especializado disponibiliza programas de enriquecimento curricular, o ensino de
linguagens e codigos especificos de comunicagdo e sinalizagdo, ajudas técnicas e
tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de escolarizagdo, esse
atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum
(Brasil, 2008, p. 16).
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Dessa forma, compreende-se que a educagao especial € uma modalidade de ensino que
atende um publico especifico, abrangendo todos os niveis de ensino e garantindo o
atendimento educacional especializado em cada uma dessas etapas.

Quando abordamos o termo “Educacao Inclusiva”, ndo estamos nos referindo apenas a
alunos com deficiéncia e/ou alguma necessidade educacional especifica. Trata-se de repensar
e ressignificar novas relagdes que possibilitem praticas pedagodgicas que considerem as
diversidades entre os estudantes, que ndo sdo categorizados e predefinidos em suas
competéncias. Para tanto, precisamos reformular a escola considerando as diferencas e
ampliando as oportunidades de ensino e aprendizagem para todos (Bedaque, 2015).

A educacdo inclusiva ¢ uma abordagem moderna de ensino que busca assegurar o
direito de todos a educacdo, independentemente de possuirem ou nao necessidades
educacionais especificas. Seu objetivo ¢ promover a igualdade de oportunidades e valorizar a
diversidade, partindo do entendimento de que cada aluno ¢ tUnico, com caracteristicas
especificas e uma forma de aprender propria. Essa concepcdo reconhece e respeita a
singularidade de cada estudante, criando um ambiente educacional mais acolhedor e acessivel

as diferentes necessidades e potencialidades individuais.

Quando falamos em Educacdo Inclusiva nos referimos ao direito a educacdo para
estudantes pertencentes as minorias sociais (povos indigenas, negros, estrangeiros,
pessoas com deficiéncia, entre outros) que, por diversos motivos — historicos,
sociais, politicos e culturais — ndo estavam, anteriormente, presentes nas classes
comuns das escolas regulares. A luta por esse direito, fortalecida a partir do inicio da
década de 90, por meio de documentos internacionais, como a Declaragdo Mundial
de Educagdo para Todos (Brasil, 1990), conseguiu, em muitos paises, inclusive no
Brasil, que o objetivo de garantir educagdo a todos fosse, a0 menos em parte,
cumprido, ainda que haja muito a ser realizado, quando se pensa em implementacao
de politicas publicas que visam a concretizacdo de ac¢des, para que as escolas se
tornem, de fato, inclusivas (Capellini; Zerbato, 2022, p. 18).

As referidas autoras definem a Educacdo Inclusiva, destacando seu publico-alvo e
enfatizando como a luta pelo direito a uma educagdo para todos se fortaleceu ao longo do
tempo até os dias atuais. Essa trajetoria revela um movimento continuo em prol de politicas e
praticas que assegurem o acesso e a participagdo de todos os individuos, independentemente
de suas caracteristicas ou necessidades especificas, em um ambiente educacional inclusivo e
acolhedor.

Apos discutirmos os conceitos de Educagao Especial ¢ Educagdao Inclusiva e suas
diferengas, ¢ importante abordar a inter-relagdo entre elas. A Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva, fundamentada em diversos documentos legais, visa

garantir 0S recursos necessarios para o acesso, permanéncia e progressao académica dos
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estudantes que fazem parte do publico-alvo da educagdo especial. Essa abordagem promove a
inclusdao desses alunos em escolas de ensino regular, que, de forma continua, buscam
acessibilidade e inclusdo efetiva no cotidiano escolar (Capellini; Zerbato, 2022).

Nesse contexto, entendemos a inclusao como sinonimo de equidade de oportunidades.
Compreendemos que inclusdo ¢ tratar com igualdade desde que, com isso, ndo se promova
algum tipo de exclusdo. Equidade ¢ oportunizar condigdes diferentes quando for necessario
para a promocgao da inclusdo, possibilitando a igualdade de acessos e ndo necessariamente de
condicoes.

Para refletirmos sobre como promover a equidade no ambiente escolar e construir uma
educacdo verdadeiramente inclusiva, o Ensino Colaborativo surge como um caminho viadvel.
Mas, o que seria o Ensino Colaborativo?

O Ensino Colaborativo também conhecido como Coensino implica uma parceria em
sala de aula entre o professor do Ensino Regular e o professor de Educagdo Especial. Esse
modelo fundamenta-se na abordagem social da deficiéncia, o que significa que a escola deve
ser acessivel para atender as necessidades dos estudantes, e ndo o oposto (Capellini; Zerbato,
2022).

Capellini e Zerbato (2022) destacam em seu livro que, se o ensino da turma regular
nao atender as necessidades do publico-alvo da Educacao Especial e pouco contribuir para a
sua participagdo e aprendizado, sera inutil estender sua jornada em uma ou duas horas
semanais para oferecer o Atendimento Educacional Especializado (AEE) em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), no contraturno, conforme previsto pela politica atual. Isso,
na pratica, implicaria que o problema ¢ atribuido ao estudante com deficiéncia, e ndo a escola.

O Ensino Colaborativo, servigo iniciado nos Estados Unidos na década de 1980, ¢ um
dos modelos de apoio pedagdgico em que o professor do ensino regular e o professor
especializado compartilham a responsabilidade de planejar, ensinar e avaliar o ensino
oferecido a um grupo diversificado de alunos (Capellini; Zerbato, 2022).

Segundo Hernandez (2013 apud Capellini; Zerbato, 2022), além de enfatizar o
trabalho colaborativo entre os profissionais da educagdo regular e especial para garantir a
qualidade do ensino dos estudantes com necessidades educacionais especificas (NEE) nos
Estados Unidos, os documentos normativos asseguraram a presenca do educador
especializado em sala de aula para a implementacdo do Plano Educacional Individualizado
(PEI) de cada aluno.

De acordo com Capellini e Zerbato (2022), no Brasil, o Ensino Colaborativo ndo esta

assegurado nos documentos normativos e nas politicas de Educa¢ao Especial, embora esses
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documentos ressaltem a importancia de construir um trabalho em conjunto e de desenvolver
um planejamento que contemple as diversidades. As primeiras pesquisas sobre a proposta de
Ensino Colaborativo foram realizadas por Capellini (2004) e Zanata (2004). Sobre isso

destaco:

O Ensino Colaborativo pressupde clareza no papel de cada profissional
atuante na escolarizagdo do aluno PAEE e visa mudangas na organizagio
escolar, a saber: Contratacdo de professores de Educagdo Especial em um
numero suficiente para oferecer suporte nas classes comuns.Formacdo de
equipes de consultoria colaborativa, contando com a atuagdo de equipes
multidisciplinares na escola comum, que incluam psicologos escolares,
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, fonoaudidlogos, entre outros
profissionais que possam dar suporte a escolarizagdo dos alunos PAEE.
Inser¢do dos recursos humanos e materiais necessarios dentro da sala de
aula. Formagdo continuada e em servigo a toda equipe escolar — diretores,
vice-diretores, coordenadores pedagogicos, professores do Ensino Comum e
da Educacdo Especial, funcionarios e pais — para a constru¢do da cultura
colaborativa na escola. Momentos de reflexdo, construcdo e de divulgacao de
novas praticas pedagodgicas, para a melhoria do ensino para todos os alunos
(Capellini; Zerbato, 2022, p. 37).

Dessa forma, podemos inferir que o Ensino Colaborativo implica uma definig¢ao clara
das funcdes de cada profissional e propde transformacdes significativas em varias esferas do
ambiente escolar. Isso inclui a contratacdo adequada de professores de Educagao Especial, a
formacao de equipes colaborativas com profissionais de diversas dreas, a inser¢do de recursos
na sala de aula e a promog¢do de formacao continua para toda a equipe escolar. Essas agoes
visam construir uma cultura colaborativa e um ensino de qualidade que atendam a todos os
estudantes.

Para introduzir as discussdes teoricas que apontam o Ensino Colaborativo nas agoes de
aprendizagem escolar, Capellini e Mendes (2007) nos esclarecem que trabalhar
colaborativamente na escola consiste na proposta de conciliacdo de habilidades conjuntas de
cada docente, a fim de desenvolver criativamente campos de apoio nas agdes de
aprendizagem. De acordo com as autoras, o trabalho em equipe promove a soma de
habilidades, conhecimentos e experiéncias em que todos sdo beneficiados.

Tais beneficios, conforme nos indicam Capellini ¢ Mendes (2007) ¢ Bedaque (2015),
sao concebidos desde o aprimoramento dos niveis de conhecimentos pelos professores em
colaboracdo at¢é o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pois suas
singularidades/necessidades especificas sdo discutidas no grupo com o intuito maior de

promover agodes criativas e inclusivas. Além disso, esses beneficios se estendem para alunos
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ditos tipicos, aqueles que nao estdao inseridos na Educagdo Especial, mas que também fazem
parte do processo colaborativo.

Nesse sentido, o Ensino Colaborativo ¢ percebido pelas autoras, € em nosso
entendimento, como uma proposta de apoio a inclusdo escolar, a considerar os inumeros
desafios presentes no ambito da escola publica na consolidagdo de tais praticas, sendo
compreendido no ensino como um conceito fundamental para a educagdo inclusiva (Bedaque,
2015) e uma forte alternativa de trabalho entre os agentes de aprendizagem que atuam em
espacos escolares, no caso desta proposta de pesquisa: o professor de sala comum e o

professor da sala de AEE, cujo propdsito destaca-se por

[...] garantir a articulagdo de saberes entre ensino especial e comum,
combinando as habilidades dos dois professores. Assim, o professor regente
da turma traz os saberes disciplinares, os conteudos, o que prevé o curriculo
e o planejamento da escola, juntamente com os limites que enfrenta para
ensinar o aluno com necessidade especial. O professor do ensino especial,
por sua vez, contribui com propostas de adequacao curricular, atentando para
as possibilidades do estudante, considerando as situagdes de ensino
propostas e as opc¢des metodologicas, planejando estratégias e elaborando
recursos adequados para a promog¢do de sua aprendizagem (Marin; Braun,
2013, p. 53).

A articulagdo entre os conhecimentos dos professores do ensino regular e da educagao
especial oferece inimeros beneficios, tanto para os profissionais, que passam a compartilhar
responsabilidades e desafios, quanto, principalmente, para o aluno, que se torna o principal
beneficiado ao receber um ensino cada vez mais alinhado as suas necessidades especificas.

De acordo com as diretrizes operacionais da Educagdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na educagdo basica, disposto pelo Ministério da Educagdo (MEC),
sdo diversas as atribuigdes do professor de AEE, dentre elas: “Identificar, elaborar, produzir e
organizar servigos, recursos pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da educagdo especial” (Brasil, 2009, p. 4).
Ou seja, o professor de AEE ¢ o profissional responséavel por articular parcerias dentro e fora
da escola que possam aprimorar o seu trabalho e contribuir para o seu publico-alvo.

Ainda como parte de suas atribuicdes, esse profissional deve semear conhecimentos
sobre educacdo especial na perspectiva da educacao inclusiva, no sentido de informar,
conscientizar e sensibilizar os professores e toda a escola sobre como se pode promover uma
educacdo inclusiva. Dentre suas agdes, estd a articulagdo com os demais profissionais da
escola e familiares (Bedaque, 2015, p. 45), bem como a realizagdo de “um estudo de caso dos

estudantes atendidos para melhor identificar suas necessidades e assim elaborar um Plano de
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Atendimento Educacional Especializado para realizacdo de agdes que possibilitem o avango
na aprendizagem dos estudantes”.

Nesse sentido, o dialogo, troca de informagdes e experiéncias entre professor de sala
comum ¢ professor de AEE, ¢ de fundamental importancia. Para que esse processo de
colaboragdo entre professores ocorra com sucesso, faz-se necessario que a escola esteja atenta
a duas agdes essenciais, segundo Thousand e Villa (1989), em que a primeira tem a ver com a
formacao da equipe escolar e a segunda esta relacionada com a formagao de profissionais que
estejam abertas a tomada de decisdes de forma colaborativa.

Essa colaboracdo torna-se ainda mais fundamental quando se compreende que a
inclusdo € um processo altamente sensivel e complexo. Para entender as diferentes correntes e
concepgdes que envolvem a inclusdo, € preciso situd-la dentro de sua realidade concreta,
reconhecendo que incluir, historicamente e no contexto social em que vivemos, ndo ¢ uma
pratica facil, docil ou romantica — mas sim um esfor¢o continuo que exige compromisso,
reflexao critica e acao coletiva.

Conforme Capellini ¢ Mendes (2007), interrogacdes acerca de como ensinar alunos
com deficiéncia em sala comum tém sido preocupagdes constantes de muitos professores, haja
vista a necessidade de reformulacdo das praticas pedagdgicas e de ensino que sejam capazes
de incluir todos os sujeitos no contexto escolar. De acordo com as autoras, a inclusdo na sala
de aula tende a passar por dois processos, que também sao complexos: a recusa mais imediata
e, posteriormente, a aceitacdo munida de reflexdes sobre novas praticas, ou seja, ainda que
entendamos a sua urgéncia, a inclusio nao ¢ algo simples.

O processo sensivel que permeia a inclusdo estd, a priori, nas concepcdes que cada
educador constréi nas suas praticas. A esse respeito, Freire (2015) nos ajuda a compreender

que o ensino ¢ acolhimento, pois,

Como ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem aprender,
com maior ou menor esfor¢o, a conviver com os diferentes? Como ser
educador, se ndo desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos
educandos com quem me comprometo € ao proprio processo formador de
que sou parte? Nao posso desgostar do que fago sob pena de ndo fazé-lo bem
(Freire, 2015, p. 66).

Entende-se, portanto, que, em tempos de educagdo inclusiva, o sistema educacional
carece de muita formacgdo continuada, mas também de amor como pratica essencial aos

modos de se constituir no mundo.
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A inclusdo € um processo coletivo e sua complexidade, cremos, esta justamente nesse
viés, como nos informa Bedaque (2015). A autora concebe a educagdo inclusiva a partir das
acOes coletivas, visto que, para se promover uma educacdo especial e inclusiva, sdo
necessarias muitas maos, ndo somente do esforco de um unico profissional e/ou grupo social,
uma vez que se trata de um trabalho colaborativo.

A inclusdo ¢ um processo continuo, necessita ser. Como nos levam a compreender
Capellini e Mendes (2007) a inclusdo ¢ muito mais um processo continuo do que praticas ou
eventos isolados, ou seja, as acdes inclusivas na escola precisam ser permanentes, € nao
somente evidenciadas em momentos pontuais. Em concordancia com as autoras, acreditamos
que a promocao de praticas pedagdgicas inclusivas realizadas em situagdes esporadicas e
isoladas nao agrega os reais principios da inclusdo, que passa de fato por um processo
subjetivo de conscientizagdo e sensibilizagdo, sobretudo politica e social.

Diante dos gratos encontros com estudiosos da educacdo por meio das leituras que
compdem este topico, especialmente estudiosos cujas bases de discussdes se voltam para a
inclusdo escolar, entendemos a inclusdo como um processo politico que demanda muitas
reflexdes, sobretudo ag¢des que apontem novos olhares ao sentido de educacgdo, sempre

compreendida como um conceito/pratica em constante processo de ressignificagao.
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5 DIRECOES DA PESQUISA

Figura 6- Cactos e flores

Fonte: Mukhytova (2025). Adaptado pelo Autor.

Entre cactos e flores, fomos construindo nossa pesquisa. Os cactos simbolizam os
desafios enfrentados ao longo do processo: as incertezas, a obtengdo do aceite dos sujeitos
participantes da pesquisa, a necessidade de flexibilizagdo e a resiliéncia diante dos
imprevistos. Ja as flores representam os momentos de descoberta, os encontros significativos,
a escuta sensivel e o florescimento das ideias que surgiram ao longo da caminhada
investigativa.

O proposito desta se¢do é apresentar os caminhos metodologicos escolhidos para
melhor contemplar os objetivos deste estudo, na busca por aproximagdes para responder
nosso problema central. Nessa proposi¢do, ¢ cabivel construir, antes de tudo, um referencial

teorico-metodologico o qual representard a base conceitual acerca dos principios e processos

que balizam nossa caminhada.
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5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa classifica-se dentro da abordagem gqualitativa, tendo em vista a
necessidade de uma imersao da pesquisadora no campo da pesquisa, a fim de que se possa
compreender as diversas percepcdes dos sujeitos envolvidos no universo epistemoldgico,
segundo nos indicam Bogdan e Biklen (2010). Os autores explicam que na pesquisa
qualitativa o pesquisador busca “compreender o mundo dos sujeitos” (Bogdan; Biklen, 2010,
p. 287) e que essa compreensao se dd em um processo subjetivo de interpretagdo da realidade.
De acordo com Villegas e Gonzalez (2011), essa abordagem permite a descrigao/interpretagao
dos fendmenos da vida cotidiana das pessoas que numa abordagem quantitativa ndo seria
possivel.

Na perspectiva educacional, segundo Villegas e Gonzéalez (2011), essas questdes
ligadas ao cotidiano estdo se tornando cada vez mais interessantes e pertinentes, o que ratifica
a essencialidade de refletir sobre a rotina escolar e as suas problematicas. No ambito da
Educagdao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, tais reflexdes sdo ainda mais
necessarias para a articulagdo dos significados que se constroem acerca dessas demandas
sociais.

Nesse processo, ¢ fundamental adotar uma abordagem fenomenoldgico-hermenéutica
como base, pois seu objeto de conhecimento “[...] ndo ¢ o sujeito nem o mundo, mas o mundo
enquanto ¢ vivido pelo sujeito” (Gil, 2008, p. 14). Ou seja, a interpretagdo emerge da relacido
interdependente entre o sujeito e o mundo, construindo-se na experiéncia.

Para caracterizar este estudo com base em seus objetivos, € relevante estabelecer uma
relagdo com as perspectivas descritiva e exploratoria. Embora a abordagem descritiva se
concentre em fornecer um detalhamento do assunto de estudo, a maior relevancia desta
pesquisa esta na exploracdo do problema, sendo, portanto, essencialmente exploratdria. Nesse
tipo de investigacdo, o pesquisador busca uma proximidade mais significativa com o tema de
pesquisa (Gil, 2008).

Em vista disso, entendemos como finalidade principal da pesquisa exploratéria o
processo de ‘“desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulacao de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”
(Gil, 1999, p. 43), em que, nessa relacdo classificatoria, o autor nos leva ainda ao
entendimento de que “as pesquisas descritivas sdo, juntamente com as exploratorias, as que
habitualmente realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacdo pratica” (Gil,

2002, p. 42).
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Com relacdo a natureza da investigacdo, pode ser classificada como uma Pesquisa
Basica, pois visa gerar novos conhecimentos, Uteis para o progresso da Ciéncia, sem aplicacao
pratica imediata (Silveira; Cordova, 2009). Ja no que concerne aos procedimentos, a pesquisa
se caracteriza como bibliogréafica e estudo de campo: bibliografica porque foi desenvolvida
com base em material ja elaborado, constituido especialmente de livros e artigos cientificos
(Gil, 2002, p. 44), e de campo porque se preocupa com o aprofundamento das questdes
propostas e foca numa comunidade especifica para a realizagdo da pesquisa (Gil, 2002, p. 53).

Por fim, ¢ importante ressaltar que este estudo se estabelece na Pesquisa
Autobiografica, um ramo da Pesquisa Qualitativa que tem ganhado destaque nas ultimas
décadas. Essa abordagem oferece uma perspectiva critica, pedagogica e essencialmente
politica nos processos de formacao dos individuos, valorizando suas experiéncias e historias

de vida (Rocha, 2012).

5.2 A PESQUISA AUTOBIOGRAFICA E A ENTREVISTA NARRATIVA

A partir dos anos 2000, observou-se uma intensificacdo da conexdo entre linguagem,
aprendizado, reflexividade autobiografica e pratica social, especialmente no contexto do
movimento autobiografico, que ¢ uma abordagem da pesquisa qualitativa. Este movimento se
posiciona contra uma perspectiva técnica e racional da pesquisa e dos processos formativos,
priorizando, uma compreensdo mais subjetiva e reflexiva (Passegi; Souza, 2017).

A partir desse entendimento, optamos pela pesquisa autobiografica com o objetivo de
realizar uma analise reflexiva e subjetiva sobre nosso tema de pesquisa. Consideramos
essencial ouvir os docentes, aqueles que vivenciam o cotidiano escolar, integrando teoria e
pratica. Nosso intuito ¢ ampliar as interfaces entre o ensino e a ciéncia, investigando o ser
humano em suas relagdes com o mundo fisico e o sensivel.

As narrativas autobiograficas, quando utilizadas como fonte ¢ método na pesquisa
qualitativa em educagdo, permitem a constru¢do e reconstru¢do da historia de vida e da
trajetoria formativa dos individuos, oferecendo um meio para compreender e atribuir sentido
as acdes e experiéncias vivenciadas pelos sujeitos (Lima, 2020). Dentre as inumeras
possibilidades de produgdo narrativa na perspectiva autobiografica, optamos por mobilizar
como estratégia de pesquisa a entrevista narrativa.

A entrevista narrativa visa criar uma situagdo que encoraje e estimule o entrevistado a
compartilhar a historia de um acontecimento significativo de sua vida, bem como o contexto

social em que ocorreu (Jovchelovitch; Bauer, 2008). A seguir, apresentamos o protocolo para
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a realiza¢do da Entrevista narrativa, conforme delineado por Jovchelovitch e Bauer (2008).
Esse protocolo integra as diretrizes encontradas nos manuscritos de Schiitze, com as
contribui¢cdes e aperfeicoamentos dos autores anteriormente citados. Nele, incluem uma

descri¢do detalhada das fases e regras essenciais para a condu¢do da Entrevista narrativa.

Quadro 8- Fases principais da Entrevista narrativa

Preparagao Exploragdo do Campo
Formulacdo de questdes exmanentes
1.Iniciagao Formulagdo do tépico inicial para narragao
Emprego de auxilios visuais
2. Narragao Central Nao interromper
Somente encorajamento ndo verbal para continuar a
narragao
Esperar para os sinais de finalizagdo (“coda”)
3. Fases de Perguntas | Somente “Que aconteceu, entao?”
N3o dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes
Nao discutir sobre contradi¢des
N3o fazer perguntas do tipo “por qué?”
Ir de perguntas exmanentes para imanentes
4. Fala Conclusiva Parar de graver
Sao permitidas perguntas do tipo “por qué?”
Fazer anotagdes imediatamente depois da entrevista
Fonte: Jovchelovitch e Bauer (2008).

Na fase da Preparacdo, acontece a exploracdo do campo de pesquisa, um passo
fundamental no processo da investigacdo, pois envolve a imersdo do pesquisador no contexto
do estudo. Nessa etapa, sdo formuladas questdes a partir dos objetivos da pesquisa, chamadas
de questdes exmanentes, que refletem diretamente os interesses e o foco do pesquisador.

Na Iniciagdo, o contexto da investigagdo ¢ apresentado ao sujeito de pesquisa de forma
abrangente, solicitando sua permissdo para gravar a entrevista, o que ¢ fundamental para
possibilitar uma analise detalhada posteriormente. O procedimento da Entrevista Narrativa
(EN) também ¢ brevemente explicado: a narrativa ocorrera sem interrupgdes até a fase de
questionamentos. Durante a preparacdo da EN, um topico inicial para a narrativa ja deve ter
sido identificado, refletindo os interesses do entrevistador. Para facilitar essa introdugao,
recursos visuais podem ser utilizados, quando necessario.

A etapa da Narragdo Central principiada pelo topico inicial da entrevista narrativa

(EN), tem como objetivo ouvir os participantes com atencdo e empatia, realizar uma
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observagdao cuidadosa, sem interrupgdes; apenas sinais ndo verbais, como acenos ou
expressoes de interesse (“hmm”, “sim”, “sei”) para incentivar a conversa e esperar pelos
sinais de conclusdo, o que ¢ geralmente sinalizado por uma “coda” (uma pausa ou comentario
que marca o término). Se necessdrio, o pesquisador pode fazer pequenas anotacdes para
formular perguntas posteriores. Ao final, quando o sujeito sugere que a historia terminou, o
pesquisador pode sondar se ha algo mais que ele deseja compartilhar, perguntando, por
exemplo: “Isso € tudo que gostaria de me contar?”

Em seguida, a Fases de Perguntas, ap6s o termo natural da narragao, o pesquisador da
inicio a fase de questionamentos, em que traduz suas questdes iniciais (exmanentes) para
questdes imanentes, com o emprego da linguagem do informante. A fase dos questionamentos
somente deve iniciar quando o pesquisador comprova que a narragdo central terminou. Deve-
se evitar questdes do tipo “Por qué”, fazer perguntas apenas sobre os acontecimentos,
questdes imanentes, usando apenas as palavras do entrevistado. As fases 1, 2 e 3 sdo
registradas em audio para uma transcrigdao exata, com autorizagdo dos participantes.

Na ultima fase, Fala Conclusiva, ao final da entrevista, com o gravador desligado,
ocorrem frequentemente trocas informais e descontraidas que podem revelar detalhes sobre as
informacdes mais formais compartilhadas anteriormente. Essas informagdes podem ser muito
importantes para a interpretagdo contextual das narrativas dos sujeitos.

Consideramos que seguir as fases e regras apresentadas no quadro 8 facilita a
realizagdo da narrativa de forma fluida e espontanea, permitindo que o participante se sinta
encorajado a compartilhar experiéncias significativas. Dessa forma, com base na proposta

definida, foram realizadas algumas etapas para a condugdo das entrevistas:

e Incialmente submetemos nosso projeto ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
e sO realizamos as entrevistas apos aprovacao do comité.

e Apds a aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), realizamos visitas
presenciais as gestoras das duas escolas selecionadas para apresentar a
proposta da pesquisa. Na ocasido, solicitamos a assinatura da carta de
anuéncia, autorizando a realizagao do estudo nas respectivas institui¢des.

e Com o consentimento das gestoras, iniciamos os contatos com 0s possiveis
participantes da pesquisa. Entramos em contato com seis professores, trés de
cada escola, porém, dois deles ndo puderam participar das entrevistas devido as

demandas de trabalho.
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¢ O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi enviado via
WhatsApp as quatro professoras que aceitaram participar da pesquisa, duas de
cada escola (sendo duas professoras de AEE e duas professoras de sala comum
de ensino regular), a fim de que pudessem realizar uma leitura prévia do
documento. As entrevistas foram agendadas conforme a disponibilidade de
cada docente.

e As entrevistas foram realizadas de forma presencial e individual. Cada
encontro teve inicio com a assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), seguida de uma breve explicacdo sobre a dinamica da
entrevista, destacando que se trataria de um didlogo no qual a participante
narraria sua experiéncia profissional. Iniciamos a conversa com uma pergunta
mais ampla e aberta (topico inicial da entrevista narrativa), permitindo que as
docentes se expressassem livremente. Em momentos de siléncio, seguimos a
um roteiro de perguntas previamente elaborado, o qual se encontra nos
apéndices desta pesquisa.

e Por fim, realizamos as transcri¢des das narrativas, categorizacdes e analise das

informagdes obtidas, as quais serdo descritas em maior detalhe a seguir.

Nesse contexto, ¢ importante destacar que a entrevista narrativa tem como objetivo
gerar historias, sendo flexivel em relagdo aos procedimentos analiticos que se seguem a
producdo das informagdes. Segundo Jovchelovitch e Bauer (2008), a anélise temdtica ¢ um
dos procedimentos recomendados para analisar as historias agregadas nas entrevistas,

conforme identificamos melhor na sequéncia.

5.3 ANALISE TEMATICA

Adotamos a Analise Tematica, que se trata de um método progressivo de descricao de
texto qualitativo. Os autores que mobilizam essa estratégia de andlise sugerem um “processo
de reducdo do texto qualitativo”, que consiste em organizar o material em trés colunas:
transcrigdo, reducdo e palavras-chave (Rocha, 2012).

Primeiramente, as entrevistas narradas sdo transcritas na integra, posteriormente,
trechos completos ou pardgrafos sdo reformulados em sentencas resumidas e, em seguida,
essas sentencas sdo convertidas em palavras-chave. Ambas as redugdes realizam uma

generalizacdo e condensagdo do significado. Na pratica, o texto € organizado em trés colunas:
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a primeira apresenta a transcri¢do, a segunda traz a sintese inicial e a terceira apresenta
somente palavras-chave (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

A partir dessas orientacdes, elaboramos eixos tematicos e categorias de analise com o
objetivo de aprofundar os elementos construidos a partir das vozes das professoras e realizar

a andlise das informagdes obtidas, que serdo melhor representadas no quadro a seguir.

Quadro 9- Eixos e Categorias de analise

Eixo 1: Percep¢des docentes sobre a Participantes da pesquisa
pratica do AEE Margarida | Camélia Talipa Rosa
Trabalho desafiador

Inclusao, empatia e
colaboragao
Contribuigdes na
aprendizagem
Eixo 2: Compreensdes sobre o Ensino Participantes da pesquisa

Colaborativo e a Pratica Pedagogica Margarida | Camélia Talipa Rosa

Categorias

Resisténcia,
desinformacgao e
inesperiéncia
Categorias Dialogo,
colaboragao ¢
formacgdes
continuadas
Eixo 3: Contribuic¢des e desafios que Participantes da pesquisa
envolvem o Ensino Colaborativo e a
pratica pedagogica de professores do
AEE

Margarida | Camélia Tulipa Rosa

Desafios

Estratégias
) adotadas
Categorias Contribui¢des do
Ensino
Colaborativo e do
AEE

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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No Quadro 9, cada eixo tematico e sua respectiva categoria de andlise estdo
diretamente vinculados aos objetivos especificos desta pesquisa. Para facilitar a visualizagdo
e a identificacdo das informagdes, cada categoria foi destacada com uma cor diferente,
permitindo ao leitor reconhecer com mais clareza a qual eixo tematico cada informagao
analisada pertence. Os nomes das professoras participantes foram substituidos por
pseudonimos, com o objetivo de preservar sua identidade e garantir o respeito, o sigilo € o
anonimato exigidos pela ética na pesquisa. A inspiracdo para nomear as professoras
entrevistadas com nomes de flores surgiu da minha afeicao por esses elementos da natureza e
do fato de ter ilustrado todo o trabalho com cactos, flores e borboletas. Esses simbolos
naturais foram escolhidos para representar, de forma sensivel e poética, os caminhos,

desafios e transformacgdes vivenciados ao longo da pesquisa.

5.4 0 LOCUS, OS SUJEITOS DA PESQUISA E A PESQUISADORA

Quanto ao locus da investigacdo, esta pesquisa foi conduzida nas dependéncias de
duas escolas estaduais situadas na zona urbana de Caratbas-RN, que atendem estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental e possuem Atendimento Educacional Especializado.

Os sujeitos da pesquisa foram duas professoras de Sala de Recurso Multifuncional

(SRM) e duas professoras de Sala Comum do ensino regular.
Um aspecto referente a escolha desses profissionais tem a ver com o foco da problematica no
ambito dos anos iniciais, considerando: (1) a viabilidade de refletir sobre aspectos
caracteristicos desse nivel de ensino; (2) a formagdo continuada ofertada para essa etapa de
ensino nos contextos da inclusdao; bem como (3) o fato de que ndo trataremos da rotatividade
de professores em sala de aula, como ocorre a partir dos anos finais (contudo, vale ressaltar
que, no periodo que foi realizado as EN, as escolas selecionadas ja haviam aderido ao modelo
de ensino em tempo integral). Eleger dois l6cus de pesquisa amplia a possibilidade de
conhecer e refletir sobre essas realidades, considerando que cada escola possui suas
particularidades, culturas e saberes nas praticas cotidianas.

Esses docentes e suas experiéncias de atuacdo foram a base para a discussdo a
respeito dos significados construidos no contexto de investigacdo aqui delineado. Todos os
relatos sobre as situagdes vivenciadas representaram as principais informagdes/assuntos de

analises deste estudo, cujas interpretagcdes voltam-se para as reflexdes acerca das praticas de



61

Ensino Colaborativo entre os referidos profissionais nas agdes que envolvem a Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva nas escolas em que atuam.

Quanto a pesquisadora que conduziu o estudo, trata-se de uma mae atipica, professora
pedagoga, especialista em Atendimento Educacional Especializado (AEE) numa Perspectiva
Inclusiva, dentre outras especialidades no contexto do ensino. Seu lugar epistemoldgico
constitui-se dos espacos inclusivos da escola em que atua como professora na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), onde constroi suas vivéncias, experiéncias e reflexdes
sobre a sua prética, as quais motivaram a pesquisa a respeito do assunto em questdo. E
importante destacar o papel essencial do pesquisador, visto que, na abordagem qualitativa,
este representa o principal disparador do processo investigativo, uma vez que se encontra a
todo momento ligado aos fenomenos que estd pesquisando (Gonzalez, 2020), ou seja, €
impossivel a neutralidade do pesquisador frente ao seu assunto de estudo.

Nesse contexto, mostra-se fundamental que o pesquisador adote uma postura ética e
atenta durante todo o estudo. A proximidade com o tema requer sensibilidade para interpretar

as informagdes de forma imparcial, respeitando as experiéncias e subjetividades envolvidas.

5.5 ETICA NA PESQUISA

Para garantir a ética na pesquisa, submetemos nosso projeto ao Comité de Etica em
Pesquisa (CEP), obtendo a aprovagao sob parecer de numero 7.178.695.

Para assegurar a conducao ética da pesquisa, foram adotados os seguintes cuidados,
tomados como garantias aos participantes: inicialmente, os participantes receberam
informacdes sobre o estudo e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) de forma voluntaria; a confidencialidade foi garantida, com dados pessoais sendo
mantidos em sigilo e armazenados de maneira segura, acessivel apenas a equipe de pesquisa;
a privacidade dos participantes foi preservada, e as informagdes foram apresentadas de forma
anonimizada; os participantes tiveram o direito de se retirar do estudo a qualquer momento,
sem sofrer prejuizos, e as informagdes obtidas seriam excluidas se solicitado; a pesquisa foi
conduzida para minimizar riscos e¢ desconfortos; informacdes adicionais e esclarecimentos
foram disponibilizados sempre que necessario; além disso, os resultados da pesquisa serdo
compartilhados com os participantes, se assim desejarem.

Ao final da pesquisa, as informacdes obtidas foram armazenadas no google drive e
em um drive fisico, sendo mantidas por um periodo minimo de cinco anos. Conduzido

segundo a Lei n°® 13.709, de 14 de agosto de 2018, que dispde da Lei Geral de Protecdo de
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Dados (LGPD), sendo eles digitais ou nao, por pessoa fisica ou juridica e de direito publico
ou privado, com o objetivo de proteger os direitos fundamentais de liberdade e de privacidade
e o livre desenvolvimento da personalidade da pessoa, assim como seguindo as orientagdes da
Carta Circular 01/2021 do CONEP com relacdo a seguranca na transferéncia e no
armazenamento das informagoes.

A responsabilidade pelo armazenamento e prote¢ao das informagdes ficou a cargo dos
pesquisadores, garantindo, assim, o sigilo, a confidencialidade e a seguranga das informagdes

dos participantes da pesquisa.
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6 O ENSINO COLABORATIVO E A PRATICA DE PROFESSORES DO AEE, A LUZ
DAS NARRATIVAS

Figura 7- Quatro flores

Fonte: Colorir Tudo (2024). Adaptado pelo Autor.

Iniciamos esta se¢do com uma figura composta por quatro flores, cada uma
representando simbolicamente uma das professoras entrevistadas. A primeira flor ¢ a
Margarida, seguida pela Camélia, a Tulipa e, por fim, a Rosa. Cada flor carrega o nome ¢ a
esséncia de uma docente que contribuiu com seu olhar, suas experiéncias e reflexdes para
esta pesquisa.

Buscamos, a partir da escuta e da analise das narrativas das professoras entrevistadas,
refletir sobre os avangos e os desafios ainda presentes na construgdo de uma cultura

colaborativa e na efetivacao de praticas pedagogicas inclusivas no contexto escolar.



64

6.1 PERCEPCOES DOCENTES SOBRE A PRATICA DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Quadro10- Percepgdes docentes sobre a pratica do AEE

Eixo 1: Percepc¢des docentes sobre a Participantes da pesquisa
pratica do AEE - por P
Margarida = Camélia Tulipa Rosa
Trabalho desafiador
. Inclusao, empatia e
Categorias ~
colaboragao
Contribuigdes na
aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Neste eixo tematico, identificamos as compreensdes das professoras acerca da pratica
do Atendimento Educacional Especializado (AEE), organizando-as em trés categorias de
analise, elaboradas com base em suas percepcoes.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ um servico fundamental para o
publico-alvo da educagdo especial. No entanto, muitas vezes seu trabalho € pouco

compreendido e acaba sendo estigmatizado, tanto o servico em si quanto o0s

estudantes que dele necessitam. Isso fica evidente na fala da professora Camélia:

O atendimento ¢ um pouco desafiador, eu fui uma das primeiras que iniciou
o trabalho no municipio de Caratbas, eu e uma amiga [...], a gente fez uma
formagao e logo veio a lei para abrir essas Salas de Recursos Multifuncionais
no municipio. Entdo foi bastante desafiador, a gente comecou fazendo
reunides nas escolas, explicando, conversando, com muito cuidado, pois era
o inicio de tudo. E as familias no inicio tinham um certo tipo de rejeicdo,
quando comecamos a explicar, algumas pessoas discriminavam, porque
diziam que era um atendimento para criangas doidas, mas o filho ndo era
doido, usavam bem esse termo (Camélia, 2025).

Ao abordar a temadtica da inclusdo, € possivel identificar diversas barreiras que
dificultam sua efetivacdo. A professora Camélia destaca uma delas, ao mencionar que o
desconhecimento sobre o AEE reforca estigmas e barreiras a inclusdo. Nesse sentido,
Mendes (2016, p. 20) acredita que: “O maior desafio da inclusdo escolar tem sido a
promogao e o acesso a aprendizagem efetiva, pois estd devera direcionar para modificagdes

de estratégias pautadas nas necessidades de cada crianga”. Entedemos que promover inclusao
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ndo ¢ uma tarefa facil, exige sensibilidade, empatia, colaboracao, politicas publicas efetivas
¢, acima de tudo, mais acdo e menos teoria.

A proposta de escolarizar todos os estudantes na mesma sala tem incentivado a
colaboracdo entre professores da educacdo regular e da educacdo especial, que unem
conhecimentos e habilidades para enfrentar os desafios do ensino inclusivo (Vilaronga,
2014). Nas falas das professoras Margarida e Camélia, observamos uma tentativa de
promover o trabalho colaborativo, ainda que esse processo ndo esteja plenamente

sistematizado. Como podemos constatar a seguir:

Fluiu muito bem, durante todos esses anos que a gente vem trabalhando aqui
na sala de recursos, com relagdo ao olhar inclusivo, com a empatia, com
relagdo a construir junto uma proposta que eles possam melhorar suas
habilidades dentro e fora da sala, melhorar também la fora na sociedade
(Margarida, 2025).

[...] considero uma escola de referéncia na inclusdo, desses trabalhos, tudo
que a gente propde, as vezes a gente tem uma ideia e propoe, € 0s proprios
profissionais, até as merendeiras da cozinha elas se propdem a concordar
com a rotina da crianga, a mudar horario de merenda, porque tem crianga
que tem uma rotina bem diferenciada mesmo. E a gente estd com esse
trabalho aqui, esta dando certo, e as dificuldades estdo amenizando. Cada dia
¢ um desafio novo, mas que a gente consegue controlar, consegue fazer esse
trabalho colaborativo (Camélia, 2025).

E importante ressaltar que é possivel identificar na fala da professora Margarida, uma
preocupacao importante: o desenvolvimento de habilidades nos estudantes que ultrapassem o
espaco escolar, promovendo a autonomia e favorecendo sua interacdo social. Isso evidencia
uma concepc¢ao de educacao inclusiva que valoriza a formacao integral do sujeito. Ja na fala
da professora Camélia notamos que os profissionais da escola demonstram flexibilidade e
disposicdo a colaborar, o que representa um aspecto positivo no contexto da educagao
especial e do ensino colaborativo.

No que se refere as contribuigdes do trabalho do professor de AEE, de acordo com as
narrativas das professoras entrevistadas, observa-se que sua atuacdo estd fortemente

associada ao processo de aprendizagem dos estudantes. As professoras mencionam:

E um trabalho de extrema necessidade, o trabalho do profissional que atua no
AEE, porque com a demanda que noés temos hoje de criangas com
necessidades educacionais especiais ¢ de extrema necessidade esse trabalho
e € um trabalho muito bom, porque elas tiram aquele tempinho as criancas
para a sala do AEE e essas criancas a gente ver avangos. A gente trabalha
dentro de sala no ensino regular, mas nos dias de atendimentos que elas vém
para o AEE, a gente percebe como sao trabalhadas individualmente, a gente
percebe a melhora, o desenvolvimento de algumas criangas, muitas nem sao
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verbais, mas que a gente consegue ver avancos delas quando estdo em sala
de aula, quando passam a ter esse acompanhamento na sala do AEE, com os
professores da sala do AEE (Rosa, 2025).

[...] esse diagnostico inicial, esse feedback que o professor repassa, que eu
repasso, que os demais professores também repassam para o AEE ajuda
nesse trabalho né. E ela vai... pretende né, eu acho, desenvolver atividades
com base nisso e geralmente vem um retorno daquilo [...] (Tulipa, 2025).

A professora Rosa afirma que o trabalho do professor do AEE ¢ de grande relevancia,
destacando os avancos observados no desenvolvimento e na aprendizagem dos estudantes
atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais. Além disso, relata a crescente demanda desse
publico na escola e reconhece que esse trabalho do professor do AEE vem para somar,
contribuindo de forma significativa para o processo de ensino-aprendizagem.

No Ensino Colaborativo, a atuagdo conjunta dos professores busca favorecer a
aprendizagem de todos os estudantes, inclusive os publico-alvo da educagdo especial, sem
recorrer a praticas individualizadas, evitando a segregagcdo e promovendo a inclusdo (Silva,
2018). No entanto, percebe-se que a inclusdo escolar ainda representa um desafio para as
institui¢des brasileiras, uma vez que esse direito vai além do simples acesso garantido pela
matricula, envolvendo também a participagdo ativa e a aprendizagem significativa dos
estudantes com necessidades educacionais especificas (Mendes, 2016).

Ou seja, as instituicdes de ensino precisam elaborar estratégias e oferecer recursos
pedagogicos que garantam o direito a aprendizagem dos estudantes com NEE, considerando
que sua presenca na escola deve estar acompanhada de participagdo ativa e pertencimento.

Reconhecendo a complexidade desse processo, o trabalho colaborativo “poderia
minimizar essa dificuldade [...] visto que o trabalho em conjunto possibilitaria o aprendizado
de novas praticas para o acesso de todos ao conhecimento”(Capellini; Zerbato, 2022, p. 29).
Dessa forma. O Ensino Colaborativo ¢ apontado como um caminho possivel e necessario

para a efetivacdo da inclusao.
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6.2 COMPREENSOES SOBRE O ENSINO COLABORATIVO E A PRATICA

PEDAGOGICA

Neste eixo temadtico, buscamos compreender as percepgdes das professoras sobre o

ensino colaborativo e sua relacdo com a pratica pedagogica, promovendo um didlogo entre

essas compreensoes ¢ a fundamentacao teorica estudada. Para isso, foi criado duas categorias

de analise representadas no quadro a seguir.

Quadrol1- Compreensdes sobre o Ensino Colaborativo e a Pratica Pedagogica

Eixo 2: Compreensoes sobre o Participantes da pesquisa

Ensino Colaborativo e a Pratica

Pedagogica

Categorias

Margarida | Camélia Tulipa Rosa

Resisténcia,
desinformacao e
inesperiéncia

Diéalogo,

colaboracao ¢

formacoes

continuadas

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A partir das narrativas das professoras, foi possivel identificar certa resisténcia em

trabalhar com estudantes com NEE. Essa resisténcia pode ser atribuida a falta de experiéncia,

a auséncia de formacdo adequada e a auséncia do conhecimento claro dos papéis dos

professores da educacdo especial e os do ensino regular, o que dificulta a constru¢cdo de

praticas colaborativas e efetivamente inclusivas. As professoras Camélia e Margarida

destacam:

[...] foi bastante desafiador, porque houve muita rejeicao, chegavam a dizer
que ndo queriam tal crianca na sala porque ndo ia saber lidar. Com o passar
do tempo, a gente foi conquistando alguns, a gente comegou o trabalho que
hoje a gente chama colaborativo. E ai foi trazendo um, trazendo dois, trés e
depois a gente conseguiu, mesmo com algumas recursas, até o presente
momento ainda existem profissionais que recusam participar desse trabalho
colaborativo, acha que a crianga do atendimento é do atendimento e ndo da
escola, da sala de recurso, que ¢ s6 da sala de recursos e ndo da escola, da
sala regular (Camélia, 2025).

[...] vocé esta ali, ai quem ¢ a professora do AEE, o menino ¢é seu. Nao! O
menino nao € meu, 0 menino € nosso, ¢ da escola. Que por acaso esta na sala
de recursos matriculado também. Entdo quem faz o trabalho da sala? E a sala
de AEE? Nao. O trabalho é um trabalho coletivo [...] (Margarida, 2025).
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Conforme apontado pelas professoras, o estudante ndo ¢ responsabilidade de um
unico professor, mas de toda a instituicdo, uma vez que € aluno da escola. Dessa forma, o
trabalho precisa ser coletivo, e ndo fragmentado ou individualizado. Quanto a resisténcia em
atender os estudantes com NEE e em trabalhar de forma colaborativa, observa-se que essa
postura, conforme apontam Capellini e Zerbato (2022), esta relacionada, em grande parte, as
condig¢des de trabalho pouco atrativas oferecidas aos profissionais da educagao.

A proposta da Educagdo Inclusiva demanda transformagdes significativas na
arquitetura escolar, nas metodologias de ensino e avaliagdo, na reorganizagdo do curriculo e
na elaboragdo de planejamentos pedagdgicos capazes de responder a diversidade dos
estudantes. Quando essas responsabilidades recaem sobre um profissional e/ou grupo pode
gerar inseguranca e sobrecarga de trabalho, especialmente quando ndo se tem o
conhecimento necessario e esse desconhecimento pode ser resultado de uma formagao inicial
deficiente, que nao proporcionou subsidios suficientes sobre a educacao especial e inclusiva.
Além disso, a inexisténcia de uma politica efetiva de formagdo continuada compromete o
desenvolvimento de praticas pedagogicas inclusivas e a consolidagdo de uma cultura
colaborativa entre os profissionais da educacao.

Nesse sentido, sdo fundamentais o investimento e¢ a efetiva implementagao de
politicas publicas, assim como o comprometimento de diferentes grupos sociais (a exemplo,
o governo, as familias, profissionais da educagdo, entre outros) no cumprimento de seus
papéis e responsabilidades para a efetivacao dos principios da educagao inclusiva (Vilaronga,
2014). Dessa forma, no espaco escolar ¢ necessario que haja clareza quanto as fungdes de
cada profissional e que estejam abertos ao didlogo e colaboracdo. Sob esse aspecto, French
(2002 apud Vilaronga, 2014, p. 96), destaca que na colaboracao deve haver uma definicao de
papéis e de responsabilidades acordadas entre os profissionais de Educacao Especial e do
ensino regular, podendo existir variagdes dessas defini¢des. Acreditamos que, ao unir
responsabilidades, saberes e experiéncias, todos se beneficiam especialmente os estudantes.

A esse respeito Christo (2019, p.32-33) afirma:

[...] as pesquisas mostram que o ensino colaborativo ¢ uma pratica
promissora para a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas
regulares, revelando o quanto ainda precisamos avangar na formagdo inicial
e continuada para valorizar praticas colaborativas nas escolas. A énfase recai
na junc¢do desses dois profissionais, favorecendo as praticas inclusivas tanto
quanto a formagdo continuada, uma vez que ha muita troca quando ha
colaboracdo. Porém, salientam que esse trabalho é um processo adaptativo, e
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que € preciso condi¢des para realizd-lo, com um tempo para o planejamento
em conjunto, formagdes e mudangas na politica.

O Ensino Colaborativo € percebido como um caminho eficaz para a inclusdo, porém,
¢ notorio o quanto ainda a educagdo precisa avancar no que tange a formacdo inicial e
continuada na valorizagio dessas praticas colaborativas. E importante destacar que as lacunas
na formagdo inicial e continuada desses docentes de ensino regular pode ser minimizada
através de uma parceria solida com os professores de educacdao especial. Porém como a
autora ressalta esse trabalho em parceria, € um processo adaptativo, além de ser necessario
mudangas nas condi¢des de trabalho e modifica¢des na politica.

Nas narrativas das docentes notamos que ha iniciativas de compartilhamentos de
saberes e praticas. No entanto ainda predomina alguns desafios no alcance do trabalho

colaborativo:

A gente esta sempre conversando com esses profissionais, dando formagdes,
compartilhando com eles links que tem formagdes maravilhosas na internet,
mas ainda existe a rejeicdo, ainda existe a dificuldade de interagir com todos
e que todos facam parte desse processo colaborativo, mesmo a gente
dizendo, a gente vendo que tem estudos que comprovam que o trabalho
colaborativo ¢ o caminho e dar certo, a gente tem algumas experiéncias que
deu certo, que estd dando certo a partir desse trabalho. [...] porque se
acontecer so na sala de recursos ou s6 na sala de aula regular, o trabalho ndo
flui (Camélia, 2025).

Geralmente a gente faz através dos planejamentos [...] E a gente faz essa
troca entre nos professores para que aconteca né a inclusdo, para que
aconteca o desenvolvimento dessas criangas com necessidades educacionais.
[...] Tem que ter um trabalho colaborativo, nesse sentido, de que essas
criangas sejam atendidas, sejam cuidadas, que elas sejam desenvolvidas, que
elas possam desenvolver (Rosa, 2025).

Na narrativa da professora Camélia, observa-se sua defesa do trabalho colaborativo,
compreendendo que a atuacdo isolada ndo tem o mesmo impacto nem a mesma eficicia que a
pratica realizada em conjunto. J& a professora Rosa menciona que, durante os momentos de
planejamento coletivo, ocorrem trocas e compartilhamentos entre os professores. Nas
narrativas das professoras percebemos uma articulagio movida por iniciativa espontanea,
1sso nos permite inferir que as praticas ocorrem, igualmente, de forma voluntaria, sem
sistematiza¢do ou orienta¢ao voltada ao ensino colaborativo.

Implementar o ensino colaborativo ¢ uma tarefa desafiadora que exige dedicacao,
tempo e o desenvolvimento de competéncias especificas (tais como: confiang¢a, comunicagao

em grupo, resolugdo de problemas e conflitos). A simples convivéncia no mesmo ambiente
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escolar ndo assegura uma atuacao colaborativa entre os profissionais. Além da disposicao
individual para atuar em parceria, é essencial oferecer qualificagdo e preparo adequado para
garantir a efetividade do ensino colaborativo (Capellini; Zerbato, 2022).

Evidencia-se que efetivar o ensino colaborativo ¢ uma tarefa complexa, que exige
mais do que boa vontade ou acdes pontuais e voluntdrias. Segundo Capellini e Zerbato
(2022), a consolidagdo dessa pratica demanda uma série de fatores essenciais, entre eles:
tempo para planejamento comum (de preferéncia didrio), flexibilidade (tanto da gestdo
escolar, como dos professores), arriscar-se (sair da zona de conforto, para melhorar o ensino),
definicdo de papéis e responsabilidades (precisam ter claro suas fun¢des), compatibilidade
(combinacgio entre estilos e filosofias dos docentes), habilidade de comunicagao (precisam ter
ou desenvolver essa habilidade), suporte da gestdo escolar (que esteja aberta a ouvir e atuar
diante os obsticulos), formag¢do dos profissionais (formacdo dos que vao atuar na
escolarizagdo de estudantes com NEE).

Diante disso, torna-se essencial compreender os principais desafios e contribuigdes

envolvidos na efetivacao do Ensino Colaborativo e no trabalho dos professores do AEE.

6.3 ENTRE DESAFIOS E CONTRIBUICOES: O ENSINO COLABORATIVO E O FAZER
PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DO AEE

Neste ambito tematico abordarmos as contribui¢des e desafios que envolvem o
Ensino Colaborativo e a pratica pedagogica de professores do AEE. Para tanto, criamos trés

categorias de andlises descritas no quadro a seguir.
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Quadro 12- Contribuigdes e desafios que envolvem o Ensino Colaborativo e a pratica

pedagogica de professores do AEE

Eixo 3: Contribuicoes e desafios que Participantes da pesquisa
envolvem o Ensino Colaborativo e a

pratica pedagogica de professores do ' Margarida = Camélia Talipa Rosa

AEE

Categorias

Desafios

Estratégias
adotadas

Contribuigdes do

Ensino

Colaborativo e do

AEE

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

As professoras apontaram diversos desafios com relagdo ao Ensino Colaborativo e a

pratica pedagdgica de docentes da SRM. Entre esses desafios, destacam-se o

desconhecimento sobre a area, a auséncia de parcerias e de qualificagdo adequada, a falta de

formagdo continuada especifica, além da atuacdo isolada do professor do AEE. Tais

constatagdes ficam evidentes nas falas das professoras Camélia e Margarida:

[...] o maior desafio ¢ quando vocé chega na sala e encontra, no meu caso
que eu encontrei nessa época, em 2005 essa crianca ja com o diagndstico,
tudo preparado, e eu ndo tinha estratégias, ndo tinha alternativas, ndo tinha
nem com quem conversar, porque na escola nao se falava sobre isso, eu nao
tinha nenhuma formagao na area. Entdo um dos maiores desafios é no inicio
quando vocé chega, tudo, com os profissionais, com a crianga, com a escola
que ndo estar preparada. Costumam dizer que a gente nunca esta preparada,
estamos ndo, mas a gente tem que continuar esse trabalho e se preparar,
porque vai ter todos os dias e naquela época era bem dificil falar do assunto,
entdo o desafio maior € esse. Mas quando vocé€ comega a conhecer, quando
vocé comega a passar pelo processo, ai vocé vai vendo que dar certo, que o
processo € esse, que aquela crianga tem aquele direito, ela estar ali ela tem
direito a escola, diz 1a na lei que tem direito a escola, entdo quem deve
preparar isso é a escola, os profissionais, ¢ um grande desafio? E. Mas
quando vocé comecga a ter conhecimento, por isso que eu digo sempre aos
professores estudem, procurem saber, tem muitas informagoes, claro que a
gente ndo absorver aquelas informagdes todas, mas a gente pode mesclar,
pode ver o que que dar certo naquele momento, naquela hora (Camélia,
2025).

Ah desafios... ¢ um trabalho solitario, acho um desafio. Mas é bom, apesar
de ser solitario, € uma hora que estd vocé e vocé, em algumas coisas da
escola. Desafio também para a gente despertar esse olhar inclusivo,
acolhedor e empatico, em alguns profissionais (Margarida, 2025).
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Na fala da professora Camélia, dois aspectos importantes sao destacados. O primeiro
diz respeito a ideia de que, quando se possui conhecimento, 0 processo se torna mais
acessivel e os desafios podem ser superados com maior facilidade. O segundo aspecto
enfatiza que, mesmo com dominio tedrico e pratico, o profissional ndo consegue abarcar tudo
sozinho. E justamente nesse ponto que se evidencia a relevancia do Ensino Colaborativo,
pois ¢ por meio dele que os saberes sdo compartilhados e as praticas se fortalecem. Além
desses aspectos, a professora menciona que a “[...] crianca tem aquele direito, ela estar ali ela
tem direito a escola, diz 14 na lei que tem direito a escola, entdo quem deve preparar isso ¢ a
escola, os profissionais [...]”. O que reafirma ndo apenas o direito do estudante com NEE,
mas também a responsabilidade da escola em buscar conhecimentos e estratégias que
garantam um ensino acessivel e um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.

Para a implementacdo eficaz de estratégias de ensino voltadas a inclusdo, é necessario
ressignificar as praticas pedagogicas, ndo apenas dos professores da Educagdo Especial e do
ensino regular, mas de todos os envolvidos no contexto escolar. Esse processo exige uma
analise critica que envolva repensar, reformular e reconfigurar tanto as praticas docentes
quanto as politicas educacionais (Costa, 2021). Sabe-se que, historicamente, houve uma
cultura de segregacao em relagdo ao publico da Educagdo Especial. Mesmo com os avangos
nas legislacdes internacionais, nacionais e estaduais, ainda persistem agdes segregacionistas
nas escolas, além do capacitismo e da desinformacdo. Nesse contexto, a reformulagdo das
praticas pedagdgicas e das politicas educacionais torna-se fundamental para a concretizagao
de uma inclusdo verdadeiramente efetiva.

Ainda com relagdo aos desafios enfrentados pelas professoras em suas praticas

pedagbgicas Camélia e Rosa apontam:

Existe sim, grande desafio. Porque é um nimero que estd cada dia mais
aumentando, as criancas com necessidades educacionais especiais, exige
muito da gente, do professor, tanto o professor regular, quanto o professor
auxiliar, que estd na sala com a gente, para que nds possamos desenvolver
eles (Rosa, 2025).

Foi bem dificil no inicio porque integral, no caso como diz bonitinho 14 na
lei, ndo tem como, atendimento funcionar no integral. Mas a gente fez
formagdo, a formagdo ndo deixou muito claro, mas a gente falou 14 com o
pessoal e disseram que dava certo a rotina que a gente organizasse. Entdo a
gente pega a crianga as vezes, estd num ateli€ mas que o horario ja ¢
determinado e o professor compreende e ndo atrapalha muito o rendimento
dele na sala, entdo ¢ todo programado, esta evoluindo, eu considero um
atendimento quase de exceléncia, falta algumas coisas, mas que a gente pode
ajustar esse ano, que ja ¢ o segundo ano consecutivo do integral e a gente
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tipo quebrou aquela rotina de ser contraturno mas esta dando certo de acordo
com o calendario da escola e de acordo com o envolvimento de todos na
escola (Camélia, 2025).

A professora Rosa destaca que trabalhar com o publico da Educacdo Especial
representa um grande desafio, especialmente por se tratar de uma demanda em constante
crescimento, que exige dos professores um esfor¢co significativo no que diz respeito a
efetivacdo da inclusdo desses estudantes. A professora Camélia relata que a implementagao
do ensino integral trouxe grandes desafios no que se refere ao AEE, uma vez que,
anteriormente, esse atendimento ocorria no contraturno. Com a mudanga, a escola passou a
ter que repensar sua organizagdo para garantir o atendimento adequado aos estudantes.

Quanto a organizagdo do atendimento educacional especializado (AEE), a pesquisa de
Barbosa (2020) revela que a pratica de realizar o AEE durante o turno regular de aulas, e nao
no contraturno, ocorre no contexto do ensino colaborativo. Portanto, essa mudan¢a nao
ocorre apenas no contexto do ensino integral, mas também se apresenta como uma das
formas de implementa¢io do ensino colaborativo. A medida que a Educagdo Inclusiva
avanga no cendrio global, tem impulsionado a busca por métodos e estratégias pedagodgicas
que assegurem ndo apenas o acesso a escola, mas também a permanéncia e a efetiva
aprendizagem dos estudantes (Mendes, 2016).

Nesse sentido, procuramos identificar a partir das narrativas das professoras as

estratégias adotadas para promover um ensino acessivel para o publico da educacao especial.

[...] as estratégias sdo varias, [...] desde as mais sofisticadas tecnologias,
como das mais simples de baixo custo, e essas estratégias também a gente
usa no social, como a questdo de rotinas, a gente trabalha muito com rotinas,
tanto na sala, com a familia, como na sala regular. O ano passado a gente
teve até exemplos que deu certo, da sala se juntar com a sala regular, a sala
de recursos e a familia, e montar as estratégias, montar a rotina para a
crianga em casa, para quando chegasse aqui usar, fazer uso melhor da
atencdo, da percepcdo [...] e ai a gente monta as estratégias de acordo com o
plano que a gente montou pra eles, a gente vai vendo as necessidades
especificas, mas sdo variadas e que a gente tem que esta testando de acordo
com aquela crianga, com o comportamento, com a aprendizagem daquela
crianga, porque as vezes eles ndo aprendem com o lapis, nem falando, sdo
ndo verbais, mas se comunicam, mas a gente pode usar cartoes de
comunicacdo, cartdes de rotina, expressdes faciais, entdo ¢ um leque de
estratégias que a gente procura desenvolver para que aquelas criangas
prossigam nos seus estudos, na sua vida social (Camélia, 2025).

[...] sempre priorizo algo concreto, gosto muito de trabalhar com jogos, [...]
deles aprenderem estratégias de jogo, de raciocinio légico, de problemas
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matematicos, usando realmente o concreto, quando eu preciso, vejo
necessidade eu também vou para a folha. Gosto de colocar o aluno para
produzir, para criar, habilidades artisticas, produgdes de textual, de
desenvolver também o conhecimento matematico, ndo s6 usando o
raciocinio légico, mas usando a ponta do lapis, mas isso vai dependendo de
acordo com a necessidade do estudante ¢ de como a gente observou na
primeira avaliagdo diagnostica dele e baseado com que os estudantes
disseram. De repente o estudante para esse momento estd precisando de
linguagem, que ele melhora na alfabetizagdo, entdo eu vou trazer jogos que
trabalhe a alfabetizacdo, a leitura e ai a gente conclui com a parte escrita.
Mas sempre s6 a escrita? Nao. Porque eu penso que eles ja estdo na sala com
iSso e se eu trouxer para ca uma copia, parecida com o que ele ja faz em sala
de aula, isso ndo vai chamar a atencao dele (Margarida, 2025).

No que diz respeito as estratégias utilizadas, a professora Camélia relatou adotar
diversas abordagens pedagdgicas. Um aspecto que chamou especialmente a atengdo foi
quando ela destacou a construcdo de estratégias e da rotina de um estudante por meio de uma
parceria entre a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), a sala de aula comum e a familia.
Além disso, a professora mencionou que as estratégias adotadas sao definidas com base nas
necessidades educacionais especificas de cada estudante, sendo constantemente testadas e
modificadas conforme as demandas que surgem. Dessa forma, fica evidente que “na
perspectiva inclusiva, o que ndo pode acontecer ¢ a utilizagdo das mesmas estratégias,
metodologias e avaliagdes” (Gongalves, 2022, p. 103). Esse relato nos leva a reflexao de que
ndo existe uma foérmula Uinica para o ensino e o atendimento a diversidade presente no espago
escolar, evidenciando a importancia de uma abordagem pedagdgica personalizada, que se
afaste do modelo de ensino padronizado.

Ainda em relagdo as estratégias utilizadas, a professora Margarida mencionou que
prefere trabalhar com materiais concretos, como jogos, por facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Ela destacou, também, a importancia de considerar as necessidades
educacionais especificas de cada estudante, buscando metodologias e recursos diferenciados
em relagdo aqueles utilizados na sala de aula comum, com o objetivo de atrair e engajar os
alunos de forma mais significativa. Conforme aponta Gongalves (2022), na area da educagdo
inclusiva, o aperfeicoamento constante das estratégias e metodologias pedagdgicas contribui
significativamente para a qualificacdo da aprendizagem, permitindo a superacdo de
limitagdes e barreiras. Nesse contexto, o ensino colaborativo se apresenta como uma
abordagem relevante, especialmente no atendimento a estudantes publico-alvo da educagao

especial.
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A professora Margarida destaca também algumas estratégias utilizadas com os
professores:

Com os professores da sala regular eu sempre costumo dar sugestdes. Pronto,
na hora das avaliacbes bimestrais, de repente uma adequagdo para uma
atividade que eles vao fazer naquele momento, que pode ndo ser de acordo
com as habilidades que era para aquele ano de ensino, mas avalia-lo e fazer
uma atividade de acordo com as necessidades que aquele estudante tem. Ai a
gente vai sempre conversando, tem professor que aceita? tem. Tem deles que
nao aceita? Tem também. Mas isso € normal da nossa convivéncia escolar.
Entende? As vezes a minha ideia, eu tenho um olhar, tenho uma
interpretagdo, eu dou. Mas o professor, ah! Ela disse assim, mas eu posso
fazer assim, faz um aprimoramento, faz uma adequagdo, mas deu certo, o
importante ¢ que aquele professor ele tenha em mente que ele pode fazer o
melhor para aquele estudante (Margarida, 2025).

Constatamos a partir da fala da professora que hé iniciativas de um trabalho
colaborativo, embora ndo seja algo sistematizado e haja resiténcia de alguns professores. A

esse respeito a professora Tulipa destaca:

Entdo, eu ndo digo que a gente traga estratégias juntos, assim vamos pensar
juntos, sentar-se, vamos fazer isso, mas... sempre ha uma ponte entre a gente
né, as vezes o aluno 14 no AEE eu trabalho assim, porque a gente sabe que
no AEE tem um trabalho diferenciado para aquele publico, que é diferente
do trabalho que ¢ feito na sala de aula. Mas a gente tenta considerar aquilo
que ¢ orientado, as vezes tem as orientagdes, mas a gente pensar junto as
estratégias, assim, até entdao nao (Tulipa, 2025).

Entdo novamente fica evidenciado que existe um didlogo e algumas parcerias
acontecendo de forma voluntaria, mas o ensino colaborativo ndo se configura dessa forma.

Capellini e Zerbato (2022, p. 38) destaca que o ensino colaborativo é:

um trabalho de parceria de dois profissionais, licenciados para ensinar, que
atuam como coprofessores, sendo um o “educador geral ou de ensino
comum” e o outro, um “educador especial”’. Ambos participam plenamente,
embora de formas diferentes, do processo de ensino e aprendizagem. O
“professor de ensino comum” mantém a responsabilidade primdria, em
relacdo ao conteudo que serd ensinado, enquanto o educador especial se
responsabiliza pelas estratégias de promogdo desse processo.

Dessa forma, € possivel perceber que, no ensino colaborativo, hd uma parceria bem
consolidada entre o professor do ensino regular e o professor de educacdo especial. Nessa
abordagem, ambos os profissionais assumem papéis definidos e compartilham
responsabilidades, atuando de maneira conjunta para promover um processo educativo mais

inclusivo e eficaz.
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No que diz respeito as contribuigdes do Ensino Colaborativo e do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), as narrativas das professoras revelam diversos beneficios
dessas praticas. As docentes destacam, inclusive, experiéncias exitosas vivenciadas nesse
contexto, evidenciando avangos no processo de inclusao e no desenvolvimento dos

estudantes atendidos.

Sdo muitas coisas, assim, mas eu acho que o mais marcante €, o estudante
aprender a ganhar e a perder, que eu tenho estudantes aqui, que eles tinham
essa dificuldade de aceitar que o outro poderia também ter a vez de ganhar.
De se achar o melhor, que ninguém poderia ganhar e até tentar resolver na
forca 14 na sala regular. E eu percebi que eu nido posso ser assim, tenho que
ser melhor, que ndo € assim que eu vou fazer. Entdo isso ¢ muito bom
(Margarida, 2025).

[...] a gente j& ver mudangas no trabalho, ja fica muito feliz, mas a gente
ainda quer mais, porque quando a gente consegue familia, escola, todos os
profissionais, a gente ainda falta um pouco compartilhar com os outros
profissionais, por exemplo, a gente sO tem mais contato através dos
relatorios, mas ja estd dando inicio esse processo, [...] eu fico muito feliz
quando a psicéloga ou o terapeuta manda o relatério, manda indicando
algumas atividades, que isso € bom para o trabalho da escola ¢ a gente fica
muito feliz [...] Entdo a gente precisa sim, desse trabalho colaborativo e flui
positivamente [...] As vezes a crianga entra em crise, que a gente ja
aconteceu aqui, eu mesma como professora ndo consegui €xito na hora de
acalma-la, mas fui beber dgua e quando retornei o porteiro conseguiu com
uma estratégia bem simples acalmar a crianga (Camélia, 2025).

A professora Margarida menciona alguns dos avangos conquistados pelos seus alunos
a partir das intervengdes no AEE. Ja o relato da professora Camélia evidencia a importancia
do trabalho colaborativo, ao destacar que, quando héa unido de conhecimentos e experiéncias
de diferentes areas, somada ao engajamento de todos os envolvidos, o desenvolvimento do
trabalho ocorre de forma mais eficaz e positiva. Nesse contexto, as professoras Camélia,
Rosa e Margarida mencionaram algumas experiéncias exitosas com o publico da educagao

especial:

[...] a gente foi contemplada o ano passado no integral, com a feira de
ciéncias kids, para mim foi muito marcante, um projetdo, 33 projetos e
varios foram aprovados para a segunda etapa e teve até um que foi para a
terceira etapa que foi em Mossord. E um dos projetos aprovados foi o de
educacgdo especial, varios de educagdo especial, inclusive o do primeiro
aninho, considerado o mais desafiador, porque tinha criancas nao verbais,
tinha criangas que tem os movimentos reduzidos e foi justamente o trabalho
desse grupinho que tinha criangas digamos que precisavam de mais atengdo
nessas especificidades que foi aprovado para ir para Apodi. Um dos
trabalhos foi esse, que falava dos brinquedos sensoriais, entdo foi uma
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experiencia assim maravilhosa, ¢ foi as criangas da sala pensando, quando
teve a tempestade de ideias na sala, deram varias sugestdes e ai a gente
aprimorou junto com eles, pensando numa crianga que ela aprendia mais
com texturas, com o rastrear, os objetos sensoriais [...] a gente também ndo
colocou so criangas que estavam com aquelas especificidades, a gente fez
uma mesclagem e deu tudo certo. (Camélia, 2025).

Uma experiéncia exitosa que nds experienciamos, foi no periodo da feira de
ciéncias, [...] a gente com uma turminha do 1°ano, sete criangas com laudo, e
o que desenvolver? Como desenvolver? E inclusive a profissional do AEE
ficou com a gente devido o numero de criangas especiais na turma, ela ficou
junto com a gente na equipe para desenvolver projetos para trabalhar com
essas criancas. E através de pesquisas desenvolvemos um tapete sensorial,
que foi esse tapete sensorial que levou com que a turminha passasse o
projeto para a segunda etapa e foi apresentado também na segunda etapa esse
projeto do tapete sensorial, que inclusive ficou sendo utilizado na salinha do
AEE da escola, para ser trabalhado as criangas com necessidades
educacionais especiais (Rosa, 2025).

E assim uma parte exitosa, [...] que para mim foi bem dificil, porque toda vez
que eu os deixo, eu sinto. Foi no final do ano, assim, a leveza com que a
gente concluiu sabe. Eu tenho uma estudante aqui que toca violdo ¢ ai ela
veio tocar e trouxe um amigo que ndo era da sala de recursos, mas era amigo
de todo mundo. E ficou para cantar, porque ele tocava flauta e cantava
também [...] ai foi um tempo assim que fluiu, uma coisa bem leve, bem
espontanea sabe, bem amigavel. E foi outra coisa assim que eu percebi, ¢ que
eles ndo tinham vergonha de estar na sala de recursos, uma sala que
proporciona para eles um momento de acolhimento, de bem-estar, que eles
ndo queriam ir embora, entdo isso € muito importante, ¢ um €xito, alunos que
as vezes nem aceitam vim (Margarida, 2025).

Nos relatos das professoras Camélia e Rosa, € perceptivel os beneficios de um
trabalho colaborativo. Ambas destacam a Feira de Ciéncias Kis como uma experiéncia
exitosa, que superou as expectativas, trazendo contribuicdes significativas tanto para os
alunos quanto para a escola como um todo. Por outro lado, a professora Margarida enfatiza
como experiéncia exitosa a leveza e o clima de harmonia que encerrou seus atendimentos no
ano anterior, destacando que percebeu que os alunos nao sentiam vergonha de participar do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), que a SRM representa para eles um
ambiente acolhedor e estimulante de aprendizagem e de construcao de vinculos.

Diante do exposto, podemos inferir que, embora existam desafios na implementacdo
do Ensino Colaborativo, este ¢ um modelo viavel e possivel dentro do contexto da educagdo
especial, na perspectiva da educagdo inclusiva. Ja ha estudos que comprovam a eficacia da
adogdo do ensino colaborativo, evidenciando diversos beneficios. A pesquisa de Soares

(2016, p. 36), por exemplo, destaca:
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[...] o ensino colaborativo ¢ a consultoria colaborativa [...] O estudo foi
realizado em trés etapas: caracterizacdo, linha de base e intervencdo. Os
resultados indicaram mudancas qualitativas e quantitativas na participagdo
do estudante nas tarefas funcionais e academicas de letramento [...] Apos
programa de intervengao, o sujeito do estudo passou a alimentar-se de forma
mais independente e participar das atividades pedagogicas realizadas com
toda a turma.

Desse modo, o Ensino Colaborativo ndo ¢ uma realidade exclusiva de outros paises;
sua implementacdo ¢ viavel e recomendada para a localidade investigada — Caratibas/RN,
assim como, para o contexto brasileiro. Sua implementacdo pode trazer beneficios
significativos no contexto da educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva.

Tornando o espago escolar um lugar mais acessivel, inclusivo e equitativo.
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7 ALGUMAS REFLEXOES PARA AVANCAR

A etapa de tecer as consideragdes ¢ especialmente significativa, sobretudo pela
oportunidade de retomar a trajetoria percorrida ao longo da realizagdo desta pesquisa. Sem
davidas, ao final desse processo, ¢ possivel reconhecer diversas contribui¢cdes, ndo apenas
para a area investigada, mas também para a formagao da pesquisadora, no ambito académico,
profissional e até pessoal.

Ao longo da pesquisa, buscamos compreender como o ensino colaborativo emerge nas
vozes e praticas de professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado na rede
estadual de ensino em Caraubas/RN. Para isso, o contato com os estudiosos da area, bem
como a escuta e a analise das narrativas, foi fundamental para a construcao de reflexdes que
possibilitem avangos na tematica.

Ao compreendermos as percepgdes das professoras sobre o Ensino Colaborativo e a
atuacdo do professor do AEE, ficou evidente que as docentes consideram importante a
implementagdo do Ensino Colaborativo. Observa-se que elas tentam articular parcerias,
desenvolvem projetos e promovem agdes de forma colaborativa e espontanea. No entanto,
ainda ndo ha um trabalho articulado e sistematizado, com defini¢des claras de papéis e
responsabilidades entre os profissionais envolvidos.

Em relagdo a figura do professor do AEE, percebe-se que ele ¢ considerado um
profissional que contribui significativamente com o processo educacional. Essas contribuigdes
tornam-se especialmente visiveis na sala de aula regular quando o estudante ¢ atendido na
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM).

Outro aspecto notado nas narrativas das professoras, € a afetividade, o vinculo que ¢
construido entre professor de AEE e os estudantes com NEE. Notou-se a emocdo das
docentes ao narrar os avangos alcancados pelos estudantes, a alegria nos encontros e
comemoracdes e o sentimento de pertencimento, a forma como os discentes demonstram se

sentir acolhidos na SRM. Como relata a professora Margarida (2025) : E foi outra coisa
assim que eu percebi, ¢ que eles ndo tinham vergonha de estar na sala de recursos, uma sala
que proporciona para eles um momento de acolhimento, de bem-estar, que eles ndo queriam
ir embora, entdo isso € muito importante, ¢ um €éxito, alunos que as vezes nem aceitavam
vim. No relato da professora, fica evidente sua felicidade e satisfagdo ao perceber o
sentimento de pertencimento dos discentes a Sala de Recurso Multifuncional (SRM). Trata-

se de uma evolucdo significativa, especialmente considerando que alguns estudantes,
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inicialmente, demonstram resisténcia em participar do atendimento, muitas vezes por receio
de sofrer preconceito ou estigmatizagao.

Ainda em relagcdo as contribuigdes do professor de AEE, as professoras relataram
experiéncias bem-sucedidas, como a participacdo dos alunos da Educacdo Especial na Feira
de Ciéncias Kids. Além disso, destacaram a aprovacdo de alguns projetos para as fases
seguintes do evento, evidenciando o potencial dos estudantes e a importancia do trabalho
colaborativo para garantir sua plena participacdo nas atividades escolares.

J& com relagdo aos desafios para a efetivacdo do Ensino Colaborativo, destacam-se o
desconhecimento acerca das especificidades do publico da educagdo especial, a caréncia de
parcerias mais solidas entre os profissionais € de formagdo adequada, bem como a escassa
oferta de capacitacdo continuada voltada a pratica inclusiva, especialmente para os
professores de sala de aula comum. Soma-se a isso a atuacdo isolada do professor do AEE, a
crescente demanda de estudantes publico-alvo da educacgao especial nas escolas regulares e a
complexidade gerada pela implementagao do ensino em tempo integral.

No que se refere as formagdes continuadas na area da Educagdo Especial e Inclusiva,
observa-se que, com frequéncia, os professores da sala comum nao s3o contemplados nesses
processos. Geralmente, apenas os profissionais da Educagdo Especial participam das
formagdes e acabam assumindo o papel de multiplicadores do conhecimento. No entanto,
acredita-se que seria mais eficaz se todos os docentes participassem dessas formacdes e nao
apenas eles, mas também os demais profissionais da escola. Afinal, a inclusdo comega no
primeiro contato do estudante com o ambiente escolar, muitas vezes no acolhimento feito pelo
porteiro. E importante evitar a romantiza¢io da inclusdo: ela nfo se realiza de maneira efetiva
sem conhecimento técnico e especializado por parte de toda a equipe escolar.

No que diz respeito ao trabalho colaborativo entre os professores da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e os docentes da sala comum do ensino regular, € possivel observar
que esse processo ainda ¢ bastante complexo. Um dos principais fatores que contribuem para
essa dificuldade estd na forma como o servigo de Atendimento Educacional Especializado
(AEE) foi inicialmente estruturado, com atendimentos realizados no contraturno das aulas
regulares. Esse modelo ja impde uma barreira significativa para o estabelecimento de uma
parceria sélida, pois os professores atuam em turnos diferentes, o que dificulta o didlogo e o
planejamento conjunto.

Nesse contexto, o modelo de ensino em tempo integral surge como uma alternativa
que pode favorecer o fortalecimento dessa colaboracao. Com os alunos sendo atendidos na

SRM dentro do mesmo turno em que frequentam a sala comum, o professor de AEE tem a
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possibilidade de acompanhar mais de perto o desempenho e o comportamento dos estudantes
em sala de aula, identificando de forma mais precisa as barreiras que dificultam o acesso ao
curriculo.

Além disso, esse formato permite uma maior aproximagao entre os profissionais,
facilitando o didlogo, a troca de conhecimentos e experiéncias, a sugestdo de estratégias
pedagbgicas, bem como o alinhamento com praticas ja utilizadas na sala comum. Isso inclui,
por exemplo, estratégias para auxiliar os estudantes em momentos de crise, além de agdes
voltadas ao ensino-aprendizagem, considerando as potencialidades e os interesses de cada
discente.

Outro ponto que precisa ser urgentemente desmistificado ¢ a responsabilizagdo
atribuida ao professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Essa percepgao,
muitas vezes, decorre da falta de conhecimento sobre a fun¢do desse profissional. Nas
narrativas das professoras, surgiram falas como: “o estudante ¢ seu”, indicando uma
compreensdo equivocada de que a responsabilidade pelo discente publico da Educagdo
Especial recai exclusivamente sobre o professor de AEE.

Na realidade, o estudante ¢ responsabilidade de toda a equipe escolar. A inclusdo nao
¢ tarefa de uma tUinica pessoa, ela exige o envolvimento coletivo. O trabalho do professor de
AEE ¢, sem duavida, de fundamental importancia, mas sua atua¢do ganha maior forga e
eficacia quando ocorre de forma colaborativa, integrada com os demais docentes e
profissionais da escola, e ndo de maneira isolada.

Outro aspecto que merece atencdo ¢ o aumento da demanda de estudantes da
Educagdao Especial, especialmente quando aliado a implementacdo do ensino em tempo
integral, o que representa um desafio significativo para as institui¢des de ensino. Embora a
legislagdo determine que nenhuma escola pode negar matricula a esse publico, a realidade
mostra que, muitas vezes, as instituicdes ndo estdo preparadas para recebé-los de forma
adequada.

Essa falta de preparo se manifesta de diversas formas: auséncia de estrutura fisica
acessivel, escassez de profissionais qualificados para o atendimento especializado, formagao
insuficiente para lidar com a diversidade presente no ambiente escolar e caréncia de recursos
pedagogicos (muitas vezes, falta até o basico).

Diante desse cenario, impde-se uma reflexdo: de quem ¢, afinal, a responsabilidade
por garantir uma educac¢do verdadeiramente inclusiva? Como enfrentar e resolver essas
questdes de forma eficaz, sem sobrecarregar os profissionais e sem comprometer o direito dos

estudantes?
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E preciso que as politicas publicas avancem ndo apenas no discurso, mas na pratica,
assegurando condi¢des reais para que a inclusdo aconteca de forma efetiva, com
responsabilidade compartilhada entre gestores, sistemas de ensino, comunidade escolar e o
poder publico.

Diante do exposto, evidencia-se a importdncia da implementagdo do Ensino
Colaborativo na Educagao Especial, sob a perspectiva da Educagdo Inclusiva. Contudo, para
que essa pratica se concretize de forma eficaz, sdo necessarias mudangas significativas nas
praticas pedagodgicas, bem como a formulacdo e execucdo de politicas publicas que sustentem

e promovam essa abordagem.
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Governo do Estado do Rio Grande do Norte
g i« Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura - SEEC
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¥ Campus Mossoré — RN
Programa de Pos-Graduagdo em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este € um convite para vocé participar da pesquisa “O ENSINO COLABORATIVO NA
REDE ESTADUAL DE ENSINO DE CARAUBAS/RN: refletindo experiéncias na Educacio
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva,” coordenada pela Profa. Dra. Simone Maria da
Rocha e que segue as recomendacdes das resolucoes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de
Satide e suas complementares. Sua participagio € voluntdria, o que significa que vocé poderd
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga nenhum
prejuizo ou penalidade.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Conhecer como as praticas de ensino
colaborativo sido contempladas pelas acdes que envolvem a Educacido Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva em escolas estaduais de Caratibas/RN.”. E como objetivos especificos:
(1) Interpretar as narrativas de professores de AEE das escolas estaduais de Caraibas/RN a fim
de compreender suas experiéncias sobre ensino colaborativo na Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacio Inclusiva; (2) Ilustrar como os professores de salas regulares e os
professores de Salas de Recursos Multifuncionais de escolas estaduais de Caratibas/RN alinham
os objetivos de aprendizagem; (3) Descrever quais embates envolvem o processo de ensino
colaborativo na Educac¢ido Especial na perspectiva da Educac@o Inclusiva em escolas estaduais
de Caratibas/RN.

Caso decida aceitar o convite, a pesquisadora desenvolverd um didlogo inicial para
apresentar a pesquisa e esclarecimentos de dividas, se houver. Na oportunidade marcaremos
um momento para realizar a entrevista narrativa, que € guiada por um tépico inicial de pesquisa,
cuja a responsabilidade de aplica¢do desta entrevista € de Nadja Daniella Oliveira, em formacao
no curso de Mestrado em Ensino do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino (POSENSINO),
resultante de associacdo ampla entre a Universidade Estadual do Rio Grande do Norte,
Universidade Federal Rural do Semi Arido e Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Norte.

Durante a entrevista narrativa, a pesquisadora utilizard um gravador de dudio para
registrar a conversa, 0 que permitiri um tratamento mais preciso dos dados coletados. E
importante destacar que essas gravacoes serdo usadas exclusivamente para o processamento dos
dados e para a divulgacdo cientifica. Garantimos que o anonimato dos participantes serd
mantido, assegurando que suas identidades ndo serdo reveladas.

Ap6s a realizacdo das entrevistas, procederemos com a transcricao dos dudios e, em
seguida, com a andlise tematica e interpretacio das narrativas dos participantes, conforme as
diretrizes propostas por Jovchelovitch e Bauer (2008). De acordo com os autores, este processo
envolve uma redugdo gradual do texto. Primeiramente, trechos extensos ou pardfrases sdo
condensados em sentencas sintéticas. Essas sentencas sdo entdo reduzidas a palavras-chave,
permitindo uma generalizacdo e condensacao do significado.

Com o término desta pesquisa, esperamos que a analise das narrativas contribua para
uma compreensdo mais profunda da importincia de refletir sobre questdes locais, com o
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objetivo de potencializar a pluralidade de t6picos relacionados a implementacdo de praticas
inclusivas no contexto das escolas publicas. Esse entendimento podera trazer beneficios diretos
e indiretos tanto para a populacio estudada quanto para a sociedade em geral. As andlises e
discussoes realizadas permitirdo uma reflexao aprofundada sobre as experiéncias na Educacao
Especial sob a Perspectiva da Educacio Inclusiva na rede estadual de ensino.

Os principais riscos associados a esta pesquisa incluem o possivel constrangimento dos
participantes ao expor suas experiéncias para andlise, bem como o receio de serem julgados por
suas praticas profissionais. No entanto, esses riscos serdo minimizados através das seguintes
medidas:

Garantiremos o anonimato e a privacidade dos participantes, assegurando que seus
nomes ndo serdo utilizados na pesquisa. Forneceremos informacoes claras sobre o estudo,
enfatizando que a participacio € voluntdria e que os participantes podem desistir a qualquer
momento, sem sofrer nenhum prejuizo. Além disso, criaremos um ambiente acolhedor e seguro,
onde os participantes se sintam confortdveis para compartilhar suas experiéncias, com a certeza
de que suas identidades permanecerdo confidenciais.

As informacdes obtidas serio armazenadas no google drive e em um drive fisico, serdo
mantidos por um periodo minimo de cinco anos. Conduzido Segundo a Lei n® 13.709, de 14 de
agosto de 2018, que dispde da Lei Geral de Protecao de Dados (LGPD), sendo eles digitais ou
nao, por pessoa fisica ou juridica e de direito publico ou privado, com o objetivo de proteger os
direitos fundamentais de liberdade e de privacidade e o livre desenvolvimento da personalidade
da pessoa. Assim como, seguindo as orientacoes da Carta Circular 01/2021 do CONEP com
relacdo a seguranca na transferéncia e no armazenamento dos dados.

A responsabilidade pelo armazenamento e prote¢do dos dados ficard a cargo da
pesquisadora responsdvel (orientadora) e da prépria pesquisadora (mestranda), garantindo
assim o sigilo, a confidencialidade e a seguranca das informacdes dos participantes da pesquisa.
E da responsabilidade da pesquisadora o armazenamento adequado.

Vocé ficard com uma via original deste TCLE e toda a diivida que vocé tiver a respeito
desta pesquisa, poderd perguntar diretamente para a pesquisadora.

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua participacdo
nesse estudo, € garantido o direito a indenizacao (Res. 466/12 11.7) — cobertura material para
reparar danos — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 I1.21) — compensacdo material, exclusivamente
de despesas do participante e seus acompanhantes, quando necessdrio, tais como transporte e
alimentacdo — sob a responsabilidade da pesquisadora Nadja Daniella Oliveira.

Nio serd efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participacdo. Os dados
coletados fardo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos cientificos e
publicados em revistas nacionais ou internacionais. A pesquisadora estard a disposicdo para
qualquer esclarecimento durante todo o processo de desenvolvimento deste estudo. Apés todas
essas informagdes, agradeco antecipadamente sua atencdo e colaborac@o.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “O ENSINO COLABORATIVO NA REDE
ESTADUAL DE ENSINO DE CARAUBAS/RN: refletindo experiéncias na Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva”. Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente
esclarecido quanto aos objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais serei submetido (a)
e dos possiveis riscos que possam advir de tal participagdo. Foram garantidos a mim
esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e o direito de desistir da participa¢io
em qualquer momento, sem que minha desisténcia implique em qualquer prejuizo a minha
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pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me
garante o anonimato e o sigilo dos dados referentes & minha identificaco.

, / /

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Nadja Daniella Oliveira (Aluna-pesquisadora) - Aluna do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino
(POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN), da Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA,
Campus Caraiibas, no endereco: RN-233 - Caratibas, RN, 59.780-000- Caratibas — RN. Tel. (84) 3317-
8506.

Profa. Dra. Simone Maria da Rocha (Orientadora da Pesquisa — Pesquisadora Responsavel) —
Professora do Programa de Pés-Graduacao em Ensino (POSENSINO - UERN/UFERSA/IFRN), da
Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA, Campus Caratbas, no endereco: RN-233 -
Caratibas, RN, 59.780-000- Caratibas — RN. Tel. (84) 3317-8506.

Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UERN) - Faculdade de Medicina da UERN - Rua Miguel Antonio
da Silva Neto s/n - Aeroporto

Home page: http://www.uern.br - e-mail: cep@uern.br — CEP: 59607-360 - Mossoré —RN Tel: (84)
3315-2094.
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APENDICE B: ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA PROFESSORAS DE
SRM

Questao inicial

» Vocé poderia falar sobre suas praticas enquanto professora de AEE?

v Como vocé se tornou professora de AEE?

v" Como ¢ trabalhar com os demais professores?

v" Quais estratégias vocés utilizam para tornar o ensino mais acessivel para os
estudantes?

v Quais os desafios de atender o publico do AEE?

Vocé gostaria de relatar alguma experiéncia, agdo, estratégia e/ou projeto exitoso?

<

v" Gostaria de falar algo a mais sobre sua vivéncia no AEE?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA_PROFESSORAS DE
SALA COMUM

Questao inicial

» Vocé poderia falar sobre suas praticas enquanto professora de sala comum?

Como vocé se tornou professora?
Como ¢ trabalhar com os demais professores?
Como ¢ o trabalho com o professor de AEE?

NSRNENEN

Quais estratégias vocés utilizam para tornar o ensino mais acessivel para os
estudantes?
Quais os desafios de atender o publico da educacao especial?

ANERN

Vocé gostaria de relatar alguma experiéncia, acdo, estratégia e/ou projeto exitoso?
v" Gostaria de falar algo a mais sobre sua vivéncia na sala de aula?



